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Titre : L’école frangaise au Vietnam de 1945 a 1975 : de la mission civilisatrice a la diplomatie
culturelle

Résumé :

Ce travail de recherche historique retrace 1’évolution de 1’école frangaise au Vietnam de 1945 a 1975, en
s’appuyant a la fois sur les archives et sur les témoignages d’anciens éléves et professeurs. Dans 1’Indochine
coloniale, sous couvert de la « mission civilisatrice », les Francais instaurent un systéme éducatif destiné a
produire des subalternes, leur crainte étant de créer des « déclassés » menacgants pour 1’ordre colonial. Pourtant,
en dépit des résistances officielles, les élites vietnamiennes font entrer leurs enfants dans les lycées francais
réservés en principe aux Européens, s’appropriant en partie ces établissements.

Aprés la Seconde Guerre mondiale, le Vietham s’engage dans la voie de 1’indépendance, obligeant les
Francais a repenser leur doctrine scolaire, qui, aprés avoir cru un moment que la France resterait « 1’éducatrice
de I’Indochine », se résolvent a un r6le d’accompagnement via la création d’une mission culturelle. 1l n’est plus
question de limiter 1’accés des Vietnamiens aux lycées francais mais au contraire de leur ouvrir les portes pour
leur proposer un enseignement de haut niveau. La défaite frangaise de Pién Bién Phu en 1954, qui voit la France
se désengager du Vietnam, accélére la mutation de I’ancien systéme éducatif colonial. En passant sous la tutelle
des Affaires étrangeres, 1’enseignement frangais au Vietnam devient un instrument de la diplomatie culturelle.
Les Frangais espérent qu’une présence culturelle assurée notamment par leurs prestigieux lycées leur garantira
une influence déterminante. Au Nord, dans la République Démocratique du Vietnam pro-soviétique, le Lycée
Albert-Sarraut devient la seule école occidentale & fonctionner dans un Etat du bloc communiste, et permet aux
Francais de conserver en pleine Guerre froide un lien privilégié avec un pays considéré en Occident comme un
ennemi. Cette expérience unique s’achéve en 1965 faute d’entente entre Francais et Nord-Vietnamiens sur la
nature du lycée. Au Sud, dans la République du Vietnam nationaliste et pro-américaine, la situation reste plus
longtemps favorable aux Frangais. Les élites viethamiennes se pressent aux portes des lycées francais, gages
d’un enseignement de qualité et d’un meilleur avenir pour leurs enfants dans un pays en guerre. Pour les
Francais, cette attirance pour leurs écoles et pour la culture francaise leur permet de contrer 1’influence
grandissante des Etats-Unis, qui investissent lourdement dans la réforme de 1’Etat sud-vietnamien et notamment
dans celle du systeme éducatif. Cependant, les gouvernements sud-vietnamiens, pour des raisons politiques,
décrétent a la fin des années 1960 la nationalisation progressive de ces écoles. Aprées la réunification en avril
1975, tous les établissements frangais sont rendus au Vietnam. Telle qu’il est raconté par ’histoire « officielle »
des archives, le parcours du systeme d’enseignement francais au Vietnam se termine donc par un échec. Au Nord
comme au Sud, les satisfactions qu’en retirent les dirigeants francais sont minimales. Les élites vietnamiennes ne
se sont pas ralliées aux positions frangaises. Culturellement, la francophonie au Vietnam régresse dés les années
1950.

En revanche, pour la centaine d’anciens éléves que nous avons interrogés sur cette période de leur vie, le
systeme d’enseignement francais est décrit comme un véritable succés, en dépit de parcours familiaux et
scolaires particulierement tourmentés. Leur perception de 1’école francaise est unanimement positive. lls ont
étudié au sein de ces établissements dans une ambiance pacifique, studieuse et égalitaire. lls reconnaissent a
1’école francaise un rdle fondamental dans la construction de leur personnalité, ainsi que dans leur réussite
personnelle au cours de leur existence. C’est grace a cette école qu’ils sont devenus des étres « complets », riches
de leur double culture. De leur point de vue, I’école francaise au Vietnam apres la colonisation est une réussite.
On voit ici, au travers de cette comparaison entre 1’interprétation historique et I’interprétation mémorielle de
1’école frangaise au Vietnam entre 1945 et 1975, combien histoire et mémoire sont complémentaires dans notre
compréhension du passé.

Mots clés : Vietnam, Indochine, France, diplomatie culturelle, école, lycée, enseignement
secondaire, politiques éducatives, colonisation, décolonisation



Title : The French schools in Vietnam from 1945 to 1975 : from the civilizing mission to cultural
diplomacy

Abstract :

This historical research traces the evolution of the French schools in Vietnam from 1945 to 1975, drawing
from archives and interviews with former students and teachers. In colonial Indochina, under the guise of the
"civilizing mission", the French established an educational system designed to produce only subordinates, as
they feared that a better education would create individuals likely to threaten the colonial order. Yet, in spite of
the resistance of colonial authorities, Vietnamese elites always managed to send their children to the local French
schools that were, in principle, open only to Europeans.

After World War 1, Vietnam embarked on the path of independence, forcing the French to rethink their
educational policy in a country that was no longer a colony. After believing for a while that France would remain
"the educator of Indochina”, the French accepted to play a supporting role in Vietnamese education through the
creation of a cultural mission. There was no longer question of limiting access to French schools: rather, those
schools opened their doors wide to Vietnamese students to offer them a high-quality education. The French
defeat of Dién Bien Phu in 1954, which resulted in France’s political withdrawal from Vietnam, accelerated the
transformation of the former colonial education system. Passing under the tutelage of Foreign Affairs, the French
schools in Vietham became an instrument of cultural diplomacy. The French hoped that their continuing cultural
presence, and particularly their prestigious lycées, would grant them a decisive influence in Vietnamese affairs.
In the North, in the pro-Soviet Democratic Republic of Vietham, the Lycée Albert-Sarraut became the only
western school to operate in a communist nation, allowing the French to maintain a special relationship with a
country that the West considered as an enemy. This unique experience was terminated in 1965 due to lack of
agreement between the French and the North Vietnamese on the nature of the school. In the South, in the
nationalist, pro-American Republic of Vietnam, the situation remained favorable to the French. Vietnamese
elites rushed the gates of French schools, which promise them a quality education and a better future for their
children in a war-torn country. For the French, the attractiveness of their schools and of French culture allowed
them to counter the growing influence of the United States, who were then pushing ahead with reform, especially
in the Vietnamese educational system. Nevertheless, the South Viethamese government, for political reasons,
decreed in the late 1960s the gradual nationalization of the French school system. After the Reunification of
April 1975, all French schools were returned to the Vietnamese state. As told by the "official" history described
in the archives, the story of the French educational system in Vietnam ends in failure. In both North and South
Vietnam, French efforts in cultural diplomacy in Vietnam came to naught. Not only the Vietnamese elites did not
concur with the French political positions, but the prominence of French language and culture actually decreased
in Vietnam from the 1950s onwards.

However, the hundred or so alumni we have interviewed about this period of their lives have described
the French school system as a success. Their perception of the French schools is overwhelmingly positive, in
spite of all of the personal difficulties and travails caused by the wars. They enjoyed the peaceful, studious and
egalitarian atmosphere of the lycées. Today, they praise the fundamental role that these schools played in the
construction of their personality and in their lifetime achievements. This schooling made them fully realized
human beings, possessors of a rich dual culture. From their point of view, the French schools in postcolonial
Vietnam were successful. Through this comparison between the historical and memorial perception of the
French educational system in Vietnam between 1945 and 1975, we see how history and memory complement
each other for our better understanding of the past.

Keywords : Vietnam, Indochina, France, cultural diplomacy, school, high school, secondary
education, educational policies, colonization, decolonization
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Note liminaire

Note liminaire

Utilisation des mots et noms vietnamiens

Dans le travail qui suit, les mots et les noms vietnamiens seront écrits en qudc ngii, &
I’exception de quatre toponymes passés dans le francais courant : Vietnam? (Viét Nam), Hanoi
(Ha Néi), Saigon (Sai Gon) et HA-Chi-Minh-Ville (Thanh phé H6 Chi Minh). Les autres
toponymes (Danang/Tourane, Hué, Dalat, Haiphong etc.) seront en qubc ngit (Pa Néang, Hué,
Da Lat, Hai Phong) ainsi que les noms de personnes. En revanche, nous laisserons les noms
propres dans leur graphie originale quand ils sont inclus dans les citations ou quand ils font
partie de noms d’établissements ou d’organisations (« Collége de Haiphong »).

Nous adopterons la présentation vietnamienne des noms de personne, selon laquelle le
patronyme (ho) précede les autres eléments du nom, & savoir le nom intercalaire (én dém) et
le prénom (tén)®, comme dans Tran (ho) Duc (tén dém) Thao (tén). Cette convention sera
suivie & la fois dans le texte et dans les références bibliographiques®. Nous suivrons la
convention vietnamienne consistant a employer le tén (et parfois le couple #én dém + tén) et
non le Ao pour faire référence a une personne, y compris dans un contexte formel, quand on
ne souhaite pas utiliser le nom complet. Ainsi, nous utiliserons « Diém » (prénom) pour faire
référence a Ngo Dinh Diém et non pas « Ngb » (patronyme).

En qudc ngit, la lettre D se prononce Z, le son D frangais étant écrit B. Ngé Dinh Diém
se prononce donc (approximativement) « Ngo Din Ziem ».

Noms de pays

Dans le chapitre de notre travail traitant de 1’époque coloniale, le terme « Indochine »
décrit la réunion des cing « pays » : Tonkin, Annam, Cochinchine, Laos et Cambodge. De
méme, nous utiliserons dans ce contexte les noms de Tonkin, Annam et Cochinchine plut6t

! Traduit en francais par le terme langue nationale, le quic ngir est la transcription en caractéres latins de la
langue vietnamienne, qui était écrite par les élites en sinogrammes (chit nom) depuis le X° siécle. Le qudc ngir a
été développé a des fins d’évangélisation par des missionnaires portugais au XVI° siécle et perfectionné au XVII°
siccle par le jésuite Alexandre de Rhodes. Il n’a cependant commencé a se diffuser massivement que sous la
colonisation frangaise, qui 1’a utilisé pour contrer le monopole culturel confucéen sino-vietnamien et saper
I’autorité de la classe des lettrés.

2 Les transcriptions francaises des toponymes et patronymes vietnamiens sont trés variables. En particulier, Viét
Nam se transcrit en Viétnam, Viét Nam, Vietnam, Viet Nam, Viet-Nam, Viét-Nam, Viét-nam... Nous avons retenu
Vietnam, qui est la graphie la plus simple et celle qui tend & s’uniformiser actuellement en frangais (elle est
utilisée par exemple par I’Ambassade du Vietnam en France). Sai Gon a été transcrit Saigon jusqu’aux années
1920, puis s’est écrit Saigon ensuite. Ha Ngi se transcrit Hanoi ou Hanoi.

¥ « Nguyén » est de loin le patronyme le plus fréquent (environ 40% de la population). « Thi » était le tén dém
quasi-unique pour les femmes, mais cet usage tend a diminuer.

* Les normes bibliographiques favorisent généralement les formes patronymiques occidentales, engendrant des
confusions dés qu’il s’agit d’inclure des patronymes asiatiques.
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que leurs équivalents contemporains Bic Bo, Trung Bo et Nam Bo. Il faut noter que la
confusion est fréquente dans les sources coloniales entre 1’Indochine administrative et
1I’Indochine vietnamophone (qui n’a alors pas de nom propre, étant découpée en trois pays
supposés distincts). Quand nous parlerons de I’Indochine vietnamophone coloniale, nous
utiliserons le nom de « Vietnam ». De méme, nous emploierons le nom de « Vietnamiens »
pour désigner les habitants du Vietnam colonial ou postcolonial, sauf quand les textes
coloniaux font référence de fagon non ambigue aux habitants de 1I’Indochine, auquel cas nous
emploierons le terme « Indochinois» (qui regroupe donc Vietnamiens, Laotiens et
Cambodgiens).

A partir de 1955, le Vietham est coupé en deux pays distincts, la République
Démocratique du Viét-Nam (RDVN) au Nord et la République du Viét-Nam (RVN) au Sud.
Ces acronymes proches pouvant préter a confusion, nous emploierons souvent les termes de
Nord-Vietnam et Sud-Vietnam.
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Abréviations

AEJJR : Amicale des anciens éleves du Lycée Jean-Jacques-Rousseau
ANOM : Archives nationales d’outre-mer (& Aix-en-Provence)
ANVN : Archives nationales du Vietnam

BP : Lycée Blaise Pascal (Da Ning)

CADC : Centre des archives diplomatiques de La Courneuve

CADN : Centre des archives diplomatiques de Nantes

CO : Couvent des Oiseaux (Hanoi, Saigon et Da Lat)

DGACT : Direction Générale de 1’ Action Culturelle et Technique
DGIP : Direction Générale de I’Instruction Publique

DGRCST : Direction générale des Relations culturelles, scientifiques et techniques
EFEO : Ecole Frangaise d’Extréme-Orient

FNL : Front National de Libération

HCMV : Ho-Chi-Minh-Ville

JIR : lycée Jean-Jacques-Rousseau (Saigon)

LCL : Lycée Chasseloup-Laubat (Saigon)

LMC : Lycée Marie-Curie (Saigon)

LAS : Lycée Albert-Sarraut (Hanoi)

LY : Lycée Alexandre-Yersin (Pa Lat)

MAE : Ministere des Affaires étrangeres

MEN : Ministére de 1’Education nationale

MRP : Mouvement républicain populaire

PMSI : Populations montagnardes du Sud-Indochinois

RDVN: République démocratique du Vietnam (Nord-Vietnam a partir de 1954)
RVN: République du Vietnam (Sud-Vietnam de 1955 a 1975)

SFIO : Section francaise de I’Internationale ouvriere

VCA : The Vietnam Center and Archive (Texas Tech University)
VSNA : Volontaire du Service National Actif
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Implantation des principaux établissements scolaires au Vietham

entre 1945 et 1975

Lycée Albert-Sarraut (1965)

Ecole Puginier {1954)

Couvent des Qiseaux (N-D. du Rosaire) (1954)
Ecole Sainte-Marie {1955)

Lycée Chu Van An (ex Lycée du Protectorot)

Lycée de Hué (1955)
College Pellerin
Lycée Khai fijnh
Lycée Ddng Khdnh
Legende
* Lycées frangais publics
* Ecoles frangaises privées

paNang

Lycée Blaise-Pascal

., ) : {1973)
» lyceesvietnamiens publics
L'année entre parenthéses est
celle de la fermeture en tant
qu’etablissement francais.
Lycée Yersin (1975)
College d'Adran Nha Trang
Couvent des Qiseaux (N-D. du Lang-Bian) _ . .
— Collége frangais
de Nha Trang {1973)

Saigon
Lycée Jean-Jacques-Rousseau (1970)
Lycée Marie-Curie (1975)

College Fraternité (1975)

Couvent des Qiseaux (Regina Mundi)
Institut Taberd

Ecole des Sceurs de Saint-Paul

Ecole Sainte-Enfance

lycee Pétrus Ky
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1. A la recherche d’une histoire oubliée

De 1945 a 1975, plusieurs dizaines de milliers de jeunes Vietnamiens ont étudié sur les
bancs des lycées francgais du Vietnam. Pour les uns, cette scolarité s’est déroulée pendant la
Guerre d’Indochine alors que la France, évincée du Vietnam en 1945 par les Japonais,
s’accroche a une idée coloniale en perdition. D autres ont vécu leur adolescence dans le Sud-
Vietnam d’aprés 1954, ou la présence francaise, bien que réduite, est contestée dans la rue et
dans les discours des nationalistes au pouvoir. D’autres encore, enfin, ont été scolarisés dans
le Nord-Vietnam révolutionnaire, en pleine Guerre froide, au sein du seul établissement
scolaire occidental fonctionnant dans un pays communiste.

Aux cobtés d’une minorité de jeunes Francais, ces €léves ont acquis une culture
transmise par 1’école francaise. lls ont appris la littérature, la philosophie, 1’histoire et la
géographie, les mathématiques et les sciences naturelles, selon des programmes identiques ou
presque a ceux de la métropole. Comme leurs condisciples de métropole, bon nombre de ces
jeunes Vietnamiens ont prépare le Baccalauréat frangais, mais avec une angoisse
supplémentaire : 1’échec, en leur fermant les portes des etudes a 1’etranger, pouvait les
envoyer sur les champs de bataille de la Guerre d’Indochine ou de la Guerre du Vietnam.
Nombre d’entre eux sont partis en exil, par choix ou par nécessité, et vivent aujourd’hui en
Europe, en Amérique du Nord ou en Australie, ou ils sont devenus médecins, chercheurs,
professeurs, ingénieurs, informaticiens, hauts fonctionnaires, peintres, musiciens, écrivains...
Certains sont célebres, comme 1’astrophysicien Trinh Xuan Thuén, ou le sont restés, comme
le musicien et compositeur Trinh Cong Son, dont tout Vietnamien connait le répertoire.
« Produits » de circonstances historiques uniques, ils sont souvent parfaitement francophones
ou anglophones, amateurs de culture asiatique et de culture occidentale, et particulierement de
culture francaise.

Ces Vietnamiens ont été éduqués dans le Vietnam postcolonial, ce terme étant pris ici
dans son sens chronologique. La notion de « postcolonial » est assez complexe dans le cas du
Vietnam. La France est déchue de son rdle de colonisateur par les Japonais le 9 mars 1945,
une indépendance toute relative étant alors déclarée. Pour les Vietnamiens d’aujourd’hui,
I’indépendance commence officiellement avec la proclamation de la République
Démocratique du Vietnam par H6 Chi Minh le 2 septembre 1945. 1l est donc pertinent de
faire débuter le Vietnam postcolonial en 1945. Mais, d’un autre c6té, les Frangais
maintiennent durant la Guerre d’Indochine une administration civile dans les zones sous leur
contrble, ou se succedent des régimes a 1’autonomie limitée (République de Cochinchine en
1946, Gouvernement central provisoire du Viét Nam en 1948, Etat du Viét Nam
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« indépendant » en 1949). La volonté francaise n’est pas de réetablir les structures coloniales
mais d’établir un nouveau rapport — « néocolonial » au sens étymologique — ou la France reste
dominante. Ce n’est qu’apres les Accords de Geneve de 1954 et I’engagement de la France de
ne plus s’ingérer dans les affaires des pays de 1’ex-Indochine que 1’on peut considérer la page
coloniale comme définitivement tournée. De ce point de vue, le postcolonial vietnamien
débute en 1954. Cette ambivalence fait partie des themes traités dans ce travail, la période
1945-1954 étant pour les autorités francaises une époque de remise en question de leur
relation avec les pays de 1’ancienne Indochine francaise.

L’existence méme de ces €léves et la persistance d’un enseignement francgais dans le
Vietnam postcolonial ont été largement oubliées par la recherche historique, de quelque
domaine que ce soit — histoire du Vietnam, histoire de 1’éducation (francaise ou
vietnamienne), histoire de la décolonisation, histoire de la diplomatie francaise ou histoire de
la francophonie. Les noms des lycées francais sont aujourd’hui pratiquement inconnus et la
présence culturelle et éducative francaise dans le Vietnam de cette époque n’est que treés
rarement mentionnée, réduite au mieux a une note de bas de page dans les articles, les livres
d’histoire et les biographies. En exagérant a peine, on pourrait dire que seules les personnes
qui ont vécu cet enseignement, comme éleves ou comme professeurs, connaissent encore son
existence.

Vue du Vietnam, la France est aujourd’hui bien lointaine. Bien que faisant partie de la
Francophonie, le Vietnam n’est pas un pays francophone: 0,7% de la population
vietnamienne connait aujourd’hui la langue francaise, un peu moins que la Thailande®. Aprés
la réunification de 1975, les nouvelles autorités viethamiennes ont banni 1’apprentissage du
francais (et de I’anglais) au profit du russe?, entrainant la quasi-disparition de la langue
francaise dans le pays. Au milieu des années 1980, la politique d’ouverture du Déi Mo
(Renouveau), la « pérestroika vietnamienne », a d’abord bénéficié a 1’anglais, langue des
affaires et de la technologie®. Si la francophonie a repris pied au Vietnam & cette époque®, son
impact reste toujours minime en depit des efforts déployeés de part et d’autre par les autorités
francaises et vietnamiennes. Ni le passe francais du Vietnam, ni la culture francaise, ne sont
actuellement des questions d’importance dans un pays tourné vers la zone Pacifique et
d’abord préoccupé par son développement économique. Cet enseignement oublié est le sujet
central de notre travail doctoral. Les chercheurs débutants n’ont pas tous la chance de devoir

L OIF, La langue francaise dans le monde 2010, Paris, Nathan, 2010, p. 15.
? Valérie DANIEL, La francophonie au Viet Nam, Paris, L’Harmattan, 1992, p. 6.

3 Le Péi Méi est le programme de réformes économiques mis en ceuvre 4 compter de 1986, similaire sur certains
points a la perestroika soviétique. Le Coi Mo (Ouverture) qui lui est associé est un mouvement de libéralisation
politique et culturelle similaire & la glastnost soviétique. En dépit du parallélisme de ces mouvements
réformateurs, le Vietnam, contrairement a I’URSS, n’a pas abandonné le marxisme et le role central du Parti
communiste et fait partie aujourd’hui des derniers Etats communistes, avec la Chine, le Laos, Cuba et la Corée
du Nord.

* Valérie DANIEL, La francophonie au Viet Nam, op. cit., p. 20.

> Un accord de coopération sur I’enseignement du frangais signé en 1985 se concrétise progressivement a partir
de 1989. Ibid., p. 90.
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défricher un terrain quasiment vierge ! Pourtant, le chemin qui nous a amené a identifier,
définir et choisir ce sujet n’a pas été direct, comme nous allons le voir. Comment une jeune
chercheuse vietnamienne en vient-elle a travailler sur une histoire qui jusqu’a présent n’avait
pas souleve I’intérét des historiens ? 1l nous faut ici passer du nous au je, pour bien insister sur
1’aspect personnel de cette démarche.

Née a Hanor, j’ai grandi dans un environnement ou la langue et la culture francaise
étaient devenues marginales. Pourtant, c’est bien le francais que mes parents me font choisir
en tant que langue étrangére a mon entrée au colléege en 1992. La premiére raison de ce choix
est que 1’apprentissage du russe — chute du Mur de Berlin oblige — est devenu obsolete. La
seconde est que mes parents estiment que les métiers ou 1’anglais est nécessaire sont aussi les
plus concurrentiels. La troisiéme raison est que, travaillant eux-mémes dans le milieu littéraire
et éducatif, ils pensent que la connaissance du francais et de la culture frangaise reste
fondamentale pour les carrieres qu’ils aimeraient me voir suivre dans 1’enseignement
supérieur, la littérature, ou dans les sciences sociales et humaines. Mes parents ne sont pas
francophones : nés dans les années 1950, ils ont vécu toute leur vie dans un Vietnam
communiste ou la victoire contre la France fait partie de la mythologie nationale. Pourtant, ils
font partie d’une génération pour laquelle la culture francaise garde un certain prestige.

Ce choix atypique me convient. Passionnée de langue et de littérature francaise, je
gagne en Terminale un concours organisé par 1’Alliance Francaise de Hanoi qui me permet de
visiter la France en 1997. L année suivante, je m’inscris a 1I’Université des Sciences Sociales
et Humaines de Hanor plut6t que dans une université dédiée au commerce, a la finance ou aux
relations internationales, comme nombre de mes camarades de la génération « 8x »°, celle du
Poi Méi. Aprés quatre ans d’études littéraires, surtout consacrées a la littérature
vietnamienne, une bourse du gouvernement frangais me permet d’aller en France pour étudier
enfin la littérature francaise dans sa propre langue et dans ses propres lieux. A cette époque, je
m’intéresse plus particuliérement a la littérature frangaise contemporaine et notamment a
I’ceuvre de Marguerite Duras. Avant mon départ, mon pere me conseille de choisir un sujet
plus proche du Vietnam et associant si possible éducation et littérature. 1l me propose de
rencontrer pour les interviewer quelques personnalités de la derniére genération d’intellectuels
vietnamiens formés a 1’époque coloniale. Ces premiers entretiens, réalisés sans objectif
académique direct, seront mon introduction a I’histoire de I’enseignement francais au
Vietnam, et constitueront un premier apprentissage méthodologique (conduite d’entretien,
recueil de récit de vie). En France, mon mémoire de DEA’ est consacré & I’enseignement de la
littérature francaise dans 1’école franco-vietnamienne & 1’époque coloniale®. C’est I’occasion
d’un autre apprentissage, celui de la recherche aux Archives Nationales d’Outre-mer
(ANOM) d’Aix-en-Provence, qui hébergent les archives rapatriées d’Indochine et du

® Ce terme familier utilisé par les jeunes vietnamiens d’aujourd’hui désigne la génération née dans les années
1980.

” Aujourd’hui Master de recherche

® NGUYEN THUY PHUONG, L ’enseignement de la littérature francaise dans /’école franco-vietnamienne a
[’époque coloniale, Mémoire de DEA, Université Paris IV - Sorbonne, UFR de Langue frangaise, Paris, 2004.
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Vietnam. Je rencontre a Aix le professeur Trinh Van Thao, sociologue de I’université d’Aix-
Marseille et auteur de travaux sur 1’école francaise en Indochine, qui me suggére de dépouiller
un nouveau fonds de ’ANOM, récemment ouvert®, qui conserve les dossiers personnels et les
copies d’épreuves de tous les bacheliers des années 1954 et 1955, annees charniéres de
I’histoire du Vietnam. Selon lui, il y avait la matiére a une thése qui prolongerait sur la
période postcoloniale mon travail de DEA. Sous la direction du professeur Olivier Soutet, de
I’Université Paris-Sorbonne, je commence donc un doctorat dont le sujet central est le
Baccalauréat francais au Vietnam et les épreuves de littérature et de philosophie a la fin de la
Guerre d’Indochine. Le fonds identifié a Aix doit permettre, par I’analyse des copies, de
mettre en évidence les modes d’appropriation de la langue et de la culture francaise par les
étudiants vietnamiens de 1’époque. Les champs scientifiques de la thése sont alors la
didactique du francais et la linguistique. La question de recherche est 1’apprentissage de la
langue et de la littérature francaise par les éléves des lycées francais du Vietham au moment
de la décolonisation.

Mais il arrive parfois que les projets de recherche doivent étre réorientés en cours de
route. Les premiéres analyses des copies montrérent que le sujet choisi posait deux
problémes. Le premier était le risque réel de ne pas obtenir de résultats. Aprés avoir transcrit
une centaine de copies d’épreuves de francais et de philosophie et avoir commencé leur
traitement par des logiciels d’analyse de contenu, il apparut que ces techniques étaient mal
adaptées a ce que je recherchais dans ce corpus, a savoir des spécificités culturelles et
historiques. Outre leur aspect formel, ces copies de bacheliers présentaient une certaine
uniformité, ayant été produites par les meilleurs éléves maitrisant correctement le francais et
la culture francaise. Une éetude strictement linguistique ou didactique de ces textes d’éléves
serait parfaitement réalisable, la matiére étant assez riche : on pourrait par exemple étudier,
sur le plan du vocabulaire, de la grammaire, de la syntaxe et de 1’argumentation, la fagon dont
différents éleves commentent le méme poeme ou interprétent le méme sujet de philosophie.
L’étude des copies d’épreuves est d’ailleurs assez rare en sciences de 1’éducation. Cependant,
un tel travail demandait des compétences que je ne possédais pas, tant en linguistique qu’en
analyse informatisée des contenus textuels. Il m’aurait aussi éloigné des questions culturelles,
sociales, historiques et surtout vietnamiennes qui me tenaient a cceur.

L’autre probléme était plus fondamental : avant méme de pouvoir traiter 1’épreuve du
Baccalauréat, un travail conséquent était nécessaire pour en reconstituer le contexte
historique, institutionnel, social, politique et idéologique, car il n’y avait tout simplement pas
de travaux historiques précédents sur lesquels je pouvais m’appuyer, la majorité des
recherches, déja peu nombreuses, traitant de la période coloniale. Sans les fondations
historiographiques nécessaires, il semblait illusoire de travailler sur le sujet initialement
retenu, sauf a le considérer de facon totalement anhistorique. Je présentai néanmoins des
résultats sur la demographie des éleves et leurs résultats au baccalauréat lors du colloque

% Conformément & la loi francaise, ce fonds contenant des dossiers individuels établis en 1955 a été ouvert au
bout de 50 ans, en 2005. J’en ai été la premiére lectrice, et, a la demande des Archives Nationales d’Outre-mer,
j’ai rédigé un inventaire descriptif et commenté ce fonds au bénéfice de ses futurs lecteurs.
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organisé a Lille en 2008 & I’occasion du bicentenaire du Baccalauréat'®. Ma participation a ce
colloque d’historiens, ou je rencontrai la professeure Rebecca Rogers, me donna 1’idée de
réorienter ma thése vers les sciences de 1’éducation, une thématique a laquelle j’avais été
précedemment sensibilisée lors de séminaires de master a 1’Université Paris-Descartes. D’une
certaine facon, le travail d’arriere-plan entamé sur le contexte historique passait donc au
premier plan et devenait central dans mon travail doctoral. Depuis 2009, sous la direction de
Mme Rogers, ma these se situe donc dans un nouveau périmeétre, celui des sciences de
I’éducation, a la croisée de I’histoire de 1’éducation et de la sociologie de 1’éducation. Bien
sQr, passer de la linguistique/didactique du francais aux sciences de 1’éducation m’a obligée a
repenser de fond en comble mes questions et mon approche de recherche.

Les questions de recherche sont tres nombreuses. S’agissant d’un domaine relativement
nouveau et unique sur le plan sociohistorique, nous les avons limitées a deux ensembles. Un
premier ensemble reléve d’une vision classique de 1’enseignement « vu du haut ». Pourquoi et
comment les Francais ont-ils maintenu sur place leurs principaux établissements
d’enseignement, notamment aprés leur désengagement politique ? Comment ces
établissements ont-ils fonctionné ? Pourquoi les autorités vietnamiennes du Nord et du Sud-
Vietnam d’aprés 1954 ont-elles accepté que cet enseignement continue, alors que leurs
gouvernements étaient volontiers hostiles & la France ? Un second ensemble de questions
relevait d’une vision plus contemporaine de 1’enseignement « vu du bas » : pourquoi des
milliers de familles vietnamiennes, y compris parmi les familles nationalistes, ont-elles
continué a envoyer leurs enfants dans 1’école de I’ancien colonisateur, voire de 1’ancien
ennemi ? Comment les principaux intéresses — ces adolescents vietnamiens scolarisés a
1’école francaise — ont-ils vécu cette situation ?

Les deux ensembles de questions nous semblaient inextricablement liées. S’il est une
caractéristique saillante de la colonisation francaise en Indochine, c’est, selon 1’expression des
historiens Pierre Brocheux et Daniel Hémery, son ambiguité fondamentale®. Elle fut, comme
d’autres colonisations, une entreprise de domination colteuse a tous points de vue pour les
societés autochtones, mais aussi 1’agent d’une modernisation d’ensemble, dans les différentes
interprétations du terme. Le Vietnam, dans les quatre premiéres décennies du XX° siécle, est
un « vaste laboratoire de transformations »'? : remise en cause des valeurs traditionnelles,
innovations sociales, création de nouvelles formes culturelles. Les élites — c’est-a-dire tous
ceux qui, par la fortune et par leur prestige, sont au sommet de la hiérarchie sociale — mais
aussi un certain nombre de milieux populaires, participent activement a cette modernisation.
Brocheux et Hémery concluent :

10 NGUYEN THUY PHUONG, Le baccalauréat francais au Vietnam, Cambodge et Laos dans les années 1954 et
1955 : Etudes démographique, docimologique et linguistique, Lille, INRP : Revue du Nord, 2010. La partie
démographique est reprise dans le présent travail.

1 pjerre BROCHEUX et Daniel HEMERY, Indochine, la colonisation ambigué, 1858-1954, Paris, Editions La
Découverte, 2004, 427 p.

2 NGUYEN VAN KY, La société vietnamienne face & la modernité, Paris, L’Harmattan, 1995, p. 6.
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Ainsi, la mise en place du pouvoir colonial n’a pas été le fait d’une simple conquéte de
I’extérieur, elle a été aussi un processus interne aux sociétés colonisées, la résultante de
clivages multiples qui les traversaient et les déchiraient. [...] La colonisation ne suscita pas
que des attitudes de résistance chez les colonisés, ces derniers I’investirent plus ou moins,
selon les conjonctures, de leurs propres projets et de leurs propres stratégies.*®

Durant la période coloniale, les Vietnamiens ont toujours fait preuve d’une agency™
remarquable vis-a-vis du pouvoir colonial, qui s’est manifestée notamment par leur attitude
volontiers critique vis-a-vis des projets éducatifs coloniaux, méme dans les classes sociales
favorables au colonisateur. Il nous paraissait donc important, en décrivant une période
postcoloniale ou les souhaits des Vietnamiens en matiére éducative pouvaient s’exprimer
librement, de lier a la fois I’histoire des institutions et 1’histoire de ceux qui en avaient
bénéficié. Nous nous proposons donc d’une part d’établir les fondamentaux historiques — les
dimensions politiques et éducatives — d’un enseignement oublié, et d’autre part de fournir une
analyse a la fois des motivations familiales, de la vie scolaire et des représentations a
posteriori des éleves.

2. Une historiographie en évolution

Du point de vue de I’historiographie contemporaine, le Vietnam est un pays majeur. Il a
été une composante essentielle et particulierement prestigieuse — « la perle de I’Empire » — du
dispositif colonial frangais pendant quatre-vingt ans, avant de devenir un « point chaud de la
Guerre froide » pendant les trente années suivantes. Par ailleurs, du point de vue éducatif, le
Vietnam a derriére lui une solide tradition d’enseignement, jamais démentie, remontant a plus
de mille ans™. Pourtant, on ne peut que constater que I’histoire de I’enseignement dans le
Vietnam colonial et postcolonial est un champ relativement peu étudié.

Au sein de la production historiographique sur I’éducation francaise, 1’étude de
I’enseignement colonial francais souffre déja d’une place réduite. En 2010, Pascale
Barthélémy remarquait qu’en trente-deux ans d’existence, la revue Histoire de /’éducation
n’avait consacré que quatre articles a 1’enseignement colonial, tous postérieurs a 1993 et dont
un seul concernant 1’enseignement frangais dans les colonies mémes. Elle notait que ce relatif
dédain ne s’expliquait pas par le manque de sources, relativement nombreuses : archives (en
France et dans les pays anciennement colonisés), publications et rapports officiels, revues
pédagogiques, manuels scolaires mais aussi mémoires publiés et témoignages oraux'®. Faut-il

13 pierre BROCHEUX et Daniel HEMERY, Indochine, la colonisation ambigué, 1858-1954, op. cit., p. 367-368.

 En philosophie et en sociologie, ce terme anglais désigne la capacité d’un agent (une personne ou toute autre
entité) a agir dans le monde. En sciences sociales et humaines, il désigne plus particuliérement la capacité d’un
individu ou d’un groupe d’individus a agir indépendamment et librement.

> Nous la faisons remonter ici au XI° siécle, quand le Vietnam se libére de la domination chinoise, et plus
particulierement a 1076, date a laquelle le roi Ly Nhan Téng fonde la premiére université vietnamienne, Quoc
Tt Giam, destinée a instruire la famille royale.

16 pascale BARTHELEMY, « L’enseignement dans I’Empire colonial frangais : une vieille histoire ? », Histoire de
[’éducation, n° 128, n° 4, 2011, pp. 5-28.
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y voir, en France en tout cas, le reflet d’une certaine frilosité vis-a-vis du fait colonial et
notamment de la trés républicaine mission civilisatrice ? Les passions sur le sujet ne sont pas
retombées, comme en témoigne la polémique de 2005 sur « le role positif de la présence
francaise outre-mer » que certains députés francais voulaient faire inscrire dans la loi*’.

Au sein de cette production historiographique, dominée par les travaux sur 1I’Afrique du
Nord et I’Afrique subsaharienne, la place de 1’enseignement francais en Asie du Sud-est est
minime. C’est peut-étre sous la période coloniale que les travaux sont les plus nombreux, tant
cet enseignement était alors a la fois sujet de débats® et objet de propagande. Au lendemain
de la Seconde Guerre mondiale, la recherche historique occidentale se veut plus critique, tout
en continuant a coexister avec des présentations apologétiques. Ainsi, 1’historien Jean
Chesneaux*® consacre en 1955 quelques pages trés sévéres & I’éducation coloniale au Vietnam
dans sa Contribution & /’histoire de la nation vietnamienne?® mais un article de la revue
France-Asie intitulé L euvre francaise d’enseignement au Viet-Nam?! paru en 1957 montre
par son titre méme combien la logique de la mission civilisatrice impregne encore les esprits
en France, méme apres la défaite de Dién Bién Phu.

Ce n’est qu’apres les indépendances que la recherche historique commence a proposer
des travaux sur les enseignements coloniaux qui soient enfin dégagés de leur idéologie
originelle et de I’européocentrisme dominant. Sur le Vietnam, le premier travail majeur est un
Master of Arts de 1I’Université de Hong Kong, rédigé en 1965 par la Sud-Vietnamienne
Hoang Thi Tro®%. Sur la base d’archives complétées par les analyses d’auteurs francais,
vietnamiens et anglophones de I’apres-guerre, 1’auteure dresse un panorama détaillé de
I’enseignement au Vietnam de 1906 jusqu’aux années 1960, qu’elle compléte par une analyse
de I’enseignement colonial et de ses conséquences sur I’enseignement vietnamien
contemporain. Au cours des annees 1970 paraissent plusieurs monographies concernant les
institutions, les contenus et surtout les doctrines, stratégies et finalités des principaux
enseignements coloniaux frangais, notamment en Afrique : Yvonne Turin et Fanny Colonna
sur 1’Algérie, Peggy Sabatier et Denise Bouche sur 1’Afrique francophone. Durant cette

Y Voir & ce sujet le Comité de Vigilance face aux usages publics de I’histoire (http:/cvuh.blogspot.fr/)

18 En 1943, les historiens anglais Furnivall et Lasker notent que « nulle part dans /’Extréme-Orient tropical un
systéme éducatif » ‘a été autant critiqué qu en Indochine au début du siécle. Il était blamé a la fois pour ce qu il
avait fait et pour ce qu'’il n’avait pas fait ». John Sydenham FURNIVALL et Bruno LASKER, Educational Progress
in Southeast Asia: With a Supplement of Training for Native Self-rule, International Secretariat, Institute of
Pacific Relations, 1943, p. 81.

19 Voir la notice biographique de Jean Chesnaux dans I’ Annexe 5.

2 Jean CHESNEAUX, Contribution a [’histoire de la nation vietnamienne, Paris, Editions Sociales, 1955,
p. 196-197.

2l Auguste RIVOALEN, « L’ceuvre frangaise d’enseignement au Viét-Nam », France-Asie, n° 125-126-127,
Octobre 1956, pp. 401-418.

22 HoANG THI TR, Educational Changes in Vietnam since 1906 (Changements dans la politique scolaire au
Viét-Nam depuis 1906), Master of Arts, University of Hong Kong, Hong Kong, 1965, 324 p.
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décennie, deux théses basées sur des sources primaires® sont consacrées a I’éducation
coloniale au Vietnam, celle de Ma Thanh Coéng (France, 1972)* et celle de Gail Paradise
Kelly sur les Franco-Vietnamese schools, 1918 to 1938 (Etats-Unis, 1975)* auquel s’ajoutent
deux mémoires réalisés en France®®. A la suite de ces premiers travaux, les analyses
fondamentales de Kelly et de ses collegues francaises et américaines sur 1’enseignement
colonial sont approfondies et nuancées par des analyses de situations particuliéres, d’abord
étudiées sous le seul angle des discours et des politiques scolaires, puis, plus récemment, sous
un angle sociologique mettant en avant les acteurs (éleves, enseignants). A 1’Afrique du Nord
et a I’Afrique subsaharienne, qui restent les principales zones géographiques étudiées,
s’ajoutent de nouveaux territoires, comme la Nouvelle-Calédonie (travaux de Marie Salaiin)*’
et Madagascar (Simon Duteil)%.

Le Vietnam est ici encore un parent pauvre de ces recherches, avec seulement deux
travaux majeurs : la synthése de Trinh Van Thao sur I’Ecole francaise en Indochine® (1995)
et la these de Pascale Bezancon publiée sous le titre Une colonisation éducatrice ?
L expérience indochinoise (1860-1945)% (2002). Dans les années récentes, il faut citer deux
théses de doctorantes vietnamiennes : celle de Bui Tran Phuong intitulée Vietnam 1918-
1945 : genre et modernité®* (France, 2008), qui aborde 1’éducation & travers les témoignages
d’anciennes collégiennes des écoles franco-indigénes, et celle de Tran Thi Phuong Hoa sur
L’enseignement franco-vietnamien au Tonkin du début du XX° siécle & 1945% (Vietnam,
2011) qui bénéficie des archives vietnamiennes sur la colonisation, longtemps inaccessibles.

2 Une troisiéme thése est celle de Duong Duc Nhu, mais elle est basée sur des documents secondaires. DUONG
buc NHu, Education in Vietnam under the French Domination, PhD Dissertation, University of South Illinois,
Carbondale, USA, 1978, 270 p.

** MA THANH CONG, L ‘enseignement traditionnel et /’enseignement général franco-annamite de 1861 & 1930,
Thése d’histoire, Ecole Pratique des Hautes Etudes, 1972, 122 p.

> Gail Paradise KELLY, Franco-Vietnamese schools, 1918 to 1938, PhD Thesis, University of Wisconsin-
Madison, 1975, 408 p. Kelly ne cite ni Hoang Thi Tro ni Ma Thanh Cdng et on peut supposer qu’elle n’a pas eu
connaissance de ces travaux.

%% Pham Trong Chanh, Le systéme scolaire colonial au Vietnam de 1939 a 1945, Mémoire, EHESS, 1975, 145
p. p. NguyEn Vian Ky, Les Vietnamiens et I’enseignement franco-indigéne : étude d’un facteur de transition
socio-culturelle, Mémoire DREA, INALCO, 1983. Le mémoire de Nguyén Vin Ky est repris en partie dans sa
thése sur la modernisation de la société vietnamienne au Tonkin. Nguyén Vin Ky, La société vietnamienne face
a la modernité, op. cit., p. 52-68.

%" Marie SALAUN, L 'école indigéne : Nouvelle-Calédonie, 1885-1945, Presses Universitaires de Rennes, 2005,
280 p.

2 Simon DUTEIL, Enseignants coloniaux : Madagascar, 1896-1960, These d’histoire, Université du Havre,
2009, 947 p.

2 Trinh Vin Thao, L école francaise en Indochine, Paris, Karthala, 1995, 321 p.

% pascale BEZANCON, Une colonisation éducatrice? L’expérience indochinoise (1860-1945), Paris,

L’Harmattan, 2002, 478 p.

1 BUI TRAN PHUGNG, Vietnam 1918-1945 : genre et modernité, Thése d’histoire, Université Lumiére Lyon 2,
2008, 609 p. p.

%2 Tran Thi Phuong Hoa, Gido duc Phép - Viét & Béc ky tir dau thé ky XX dén 1945 (L’enseignement franco-
vietnamien au Tonkin du début du XXe siécle a 1945), These d’histoire, Académie des Sciences sociales du
Vietnam, Institut des Sciences sociales, Hanoi, 2011. Cette these est écrite en vietnamien.
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D’autres travaux sont plus specifiques ou périphériques : on doit citer ’article de Sylvie
Guillaume sur I’Université de Hanoi®, celui de Francis Nyan sur la politique interne des
Fréres des Ecoles Chrétiennes au Vietnam*, les travaux d’Anne Raffin sur les mouvements
de jeunesse en Indochine pendant la Seconde Guerre mondiale®, ceux de Nora Taylor sur
I’Ecole des Beaux Arts de Hanoi®, et le chapitre que Eric Jennings consacre au Lycée Yersin
et & I’Ecole des enfants de troupe Eurasiens dans sa monographie sur Pa Lat®’. Les nombreux
travaux consacrés aux parcours politiques des intellectuels vietnamiens dans la premiére
moitié du XX°® siécle évoquent la question de 1’éducation : on peut citer ceux de Daniel
Hémery®®, de David Marr®®, de Trinh Van Thao™ et de Scott McConnell**. Au Vietnam,
I’historiographie consacrée a 1’enseignement colonial est relativement pauvre : & part la these
récente de Tran Thi Phuong Hoa citée plus haut, on ne compte que quatre ouvrages publiés
depuis 1985, dont un seul, de I’historien Phan Trong Bau, est entieérement consacré a ce
sujet*’. Les trois autres, qui sont des ouvrages généraux sur I’histoire de 1’éducation
vietnamienne depuis son origine, contiennent chacun un chapitre sur I’éducation coloniale®,

A ce jour, de tous ces travaux, ceux de Gail Kelly, Trinh Van Thao et Pascale Bezangon
sont pratiquement les seuls a étre cités systématiquement dés qu’il s’agit de discuter de
I’enseignement colonial au Vietnam & des fins de synthése** ou de réflexion®. La thése de

% Sylvie GUILLAUME, L Université ¢ ’Hanoi, premier pole de la francophonie, 1880-1954, Ottawa, 1999.
% Francis NYAN, « Half-Brothers », Journal of Vietnamese Studies, vol. 6, n° 3, 2011, pp. 1-43.

% Anne RAFFIN, Youth mobilization in Vichy Indochina and its legacies, 1940 to 1970, Lanham, Lexington
Books, 2005, 290 p.

% Nora TAYLOR, « Orientalism/Occidentalism: The Founding of the Ecole des Beaux-Arts d’Indochine and the
Politics of Painting in Colonial Viét Nam, 1925-1945 », Crossroads: An Interdisciplinary Journal of Southeast
Asian Studies, vol. 11, n° 2, 1997, pp. 1-33.

% Eric T. JENNINGS, Imperial Heights: Dalat and the Making and Undoing of French Indochina, Berkeley &
Los Angeles, University of California Press, 2011, p. 180-193.

% Notamment Daniel HEMERY, « Du patriotisme au marxisme: I’immigration vietnamienne en France de 1926 a
1930 », Le Mouvement social, n° 90, 1975, pp. 3-54.

% David G. MARR, Vietnamese Anticolonialism, 1885-1925, Berkeley & Los Angeles, University of California
Press, 1971, 354 p.

0 TRINH VAN THAO, Viétnam, du Confucianisme au Communisme, Paris, L’Harmattan, 1990, 398 p.

* Scott MCCONNELL, Leftward journey: the education of Vietnamese students in France, 1919-1939,
Piscataway, Transaction Publishers, 1989, 222 p.

*2 Phan Trong Bau, Gi4do duc Viét Nam thoi can dai [L’Education au Viet Nam aux temps modernes], 2éme éd.,
Hanoi, Ed. Gi4o duc, 2006, 316 p.

VU NGOC KHANH, Tim Hiéu Nén Gido Duc Viét Nam Truée 1945 [Etude sur I’éducation vietnamienne avant
1945], Hanoi, Giao Duc, 1985. NGUYEN Q. THANG, Khoa cur va Gido duc Viét Nam [Concours et Education au
Vietnam], Ha Noi, Van hoa, 1998. NGUYEN DANG TIEN (ed.), Lich sir gido duc Viét Nam truéc Cdach mang
Thang Tam 1945 [Histoire de /’éducation vietnamienne avant la Révolution d’Aolt 1945], Gido duc., Hanoi,
1996.

* parmi les ouvrages de synthése majeurs que nous serons amenées & citer dans notre travail : David G. MARR,
Vietnamese tradition on trial, 1920-1945, Berkeley & Los Angeles, University of California Press, 1981, 480 p.
Pierre BROCHEUX et Daniel HEMERY, Indochine, la colonisation ambigué, 1858-1954, op. cit. Jonathan D.
LONDON, « Education in Viet Nam: Historical Roots, Recent Trends », in Jonathan D. LONDON (ed.), Education
in Viet Nam, Singapore, Institute for Southeast Asia, 2010, pp. 1-56.
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Gail Kelly et les articles et ouvrages qu’elle a consacrés au sujet restent pres de quarante ans
apres leur publication la principale référence utilisée par les auteurs non-francophones.

En matiére d’éducation postcoloniale, qu’il s’agisse du systeme national ou du systéeme
francais, le Vietnam est egalement peu présent dans I’historiographie. La premiere raison est
que I’importance des guerres vietnamiennes a fait que la recherche historique s’est focalisée
sur ces conflits, leurs causes et leurs conséquences aux dépens de toute autre thématique, avec
une production américaine pléthorique sur la Guerre du Vietnam, un déséquilibre noté dans
les années 1990 par les historiens Hughes Tertrais*® et Nguyén Thé Anh*’. Pendant
longtemps, aussi, la recherche historique sur le Vietnam a souffert d’avoir été une discipline
engagee, « étant congue par les uns comme un moyen de mettre en accusation la domination
coloniale, et par les autres comme une contribution a la défense de /’impérialisme », comme
le notait Nguyén Thé Anh en 1997*. Depuis, les recherches historiques se sont & la fois
apaisées et développées, bénéficiant notamment de la politique de renouveau (Péi Mdi)
initiée en 1986, qui a permis aux chercheurs non-Vietnamiens de travailler au Vietnam et de
consulter les archives rendues accessibles a Hanoi ou a Saigon. Les centres d’intérét
historiographiques se sont déplacés vers des interrogations plus sociologiques et
transversales : les Vietnamiens de ces périodes ont aussi eu des activités économiques,
familiales et culturelles que 1’on ne peut pas réduire au seul contexte militaire, méme si celui-
ci reste déterminant et inévitable*’. Au Vietnam méme, en dépit des effets libérateurs du Déi
Méi sur les sciences sociales et humaines™, les travaux d’histoire contemporaine se heurtent
encore a des contraintes idéologiques. Pierre Brocheux écrivait en 1996 que les historiens
vietnamiens avaient « encore beaucoup de chemin a parcourir pour démarquer [ histoire de
la mémoire, pour [’affranchir de /’idéologie et la téléologie »**. En 2013, et comme Pierre

4 Parmi les essais traitant de I’éducation coloniale au Vietnam : Herman LEBoVICS, « Assimilation ou respect
des différences ? La colonisation du Vietnam, 1920-1930 », Genéses, vol. 4, n° 1, 1991, pp. 23-43. Marie-Paule
HA, « From « Nos Ancétres, les Gaulois » to « Leur Culture Ancestrale »: Symbolic Violence and the Politics of
Colonial Schooling in Indochina », French Colonial History, vol. 3, 2003, pp. 101-117.

* Hughes TERTRAIS, « Un état des recherches sur I’histoire du Vietnam », Vingtiéme Siécle. Revue d histoire,
n°® 40, 1993, pp. 97-113.

*T NGUYEN THE ANH, « Quelques remarques sur 1’état des études historiques sur le Vietnam », Approches — Asie,
n° 15, 1997, pp. 3-15.

* Ibid.

* Deux travaux récents qui abordent la vie quotidienne et — trés briévement — ’enseignement francais au Sud-
Vietnam s’inscrivent ainsi dans une perspective « guerriere » : Stewart LONE, « Remembering Life in Urban
South Vietnam, circa 1965-1975 », in Daily Lives of Civilians in Wartime Asia: from the Taiping Rebellion to
the Vietnam War, Westport, Greenwood Publishing Group, 2007, pp. 219-246. Olga DROR, « Raising
Vietnamese: War and Youth in the South in the early 1970s », Journal of Southeast Asian Studies, vol. 44, n° 01,
2013, pp. 74-99.

% Bertrand de HARTINGH, « Viét Nam. Ou en est la recherche en sciences sociales et humaines ? », Bulletin de
I’Ecole frangaise d ’Extréme-Orient, vol. 81, n° 1, 1994, pp. 364-368.

*! Pierre BROCHEUX, « L histoire des guerres d’Indochine au Viét-nam. Etat des lieux », Les Cahiers de /’IHTP,
n° 34, Juin 1996, p. 270.
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Journoud en 2007%% il nous faut malheureusement reprendre & notre compte cette
affirmation®.

Les travaux scientifiques sur les systemes éducatifs viethamiens (nationaux ou frangais)
entre 1945 et 1975 sont donc encore peu nombreux. Le mémoire de master de Hoang Thi Trg
déja évoque traite rapidement du développement du systeme éducatif au Sud-Vietnam entre
1945 et 1960. Au début des années 1980, la thése de Pham Trong Chanh> (France, 1980),
consacrée a « /’impérialisme culturel » américain au Sud-Vietnam pendant la Guerre du
Vietnam, évoque certains aspects du systéeme éducatif sud-vietnamien. A la méme époque, les
Américains David Elliott>™ et Alexander Woodside™ proposent des analyses du systéme
éducatif au Nord-Vietnam. Plus récemment, Thaveeporn Vasavakul a consacré sa thése’
(Etats-Unis, 1994) a une étude comparative des politiques scolaires du Nord et du Sud-
Vietnam entre 1945 et 1965, qui reste le principal travail cité sur le sujet®. Kim N. B. Ninh,
dans son étude (Etats-Unis, 2002) des politiques culturelles nord-vietnamiennes durant cette
méme période®®, aborde également la question éducative. Il faut enfin citer Pierre Journoud,
qui traite de la politique culturelle francaise au Sud-Vietnam dans le cadre de sa these sur les
relations franco-américaines au sujet du Vietnam entre 1954 et 1975 (France, 2007)%.

Comparée a la littérature sur les systemes éducatifs coloniaux et postcoloniaux en
Afrique du Nord et en Afrique subsaharienne francophones®, la littérature contemporaine sur
les systemes éducatifs au Vietnam est donc quantitativement et qualitativement limitée, avec

52 Pierre JOURNOUD, Les relations franco-américaines a /’épreuve du Vietnam entre 1954 et 1975, de la défiance
dans la guerre a la coopération pour la paix, These d’histoire, Université Paris | Panthéon Sorbonne, 2007,
p. 22.

% A titre d’exemple, 1’ouvrage du journaliste Pierre Daum, Immigrés de force, (Actes Sud, 2009) sur les
travailleurs indochinois présents en France durant la Seconde Guerre mondiale, n’a pas pu étre traduit et publié
au Vietnam. La raison officieuse est que ce récit évoque le conflit entre militants vietnamiens trotskystes et
staliniens, sujet qui reste encore tabou aujourd’hui au Vietnam.

> PHAM TRONG CHANH, L impérialisme culturel des Etats-Unis au Sud-Vietnam et son impact sur la jeunesse
sud-vietnamienne 1954-1975, These en Sciences de 1’éducation, Université Paris V - Descartes, 1980.

> David W. P. ELLIOTT, « Training revolutionary successors in Vietnam and China, 1958-1976: The role of
education, science and technology in development », Studies in Comparative Communism, vol. 15, n® 1-2, 1982,
pp. 34-70.

% Alexander WooDSIDE, « The Triumphs and Failures of Mass Education in Vietnam », Pacific Affairs, vol. 56,
n° 3, 1 Octobre 1983, pp. 401-427.

> Thaveeporn VASAVAKUL, Schools and Politics in South and North Viet Nam: A Comparative Study of State
Apparatus, State Policy, and State Power (1945-1965), PhD Dissertation, Cornell University, New York, 1994,
1664 p.

%8 La thése de Paul Sauvageau traite de 1’éducation supérieure au Nord-Vietnam mais la partie historique se base
surtout sur les travaux précédents. Paul P. SAUVAGEAU, Higher education for development: A history of modern
higher education in the Socialist Republic of Vietnam, PhD Dissertation, Boston University, 1996.

% Kim N. B. NINH, A World Transformed: the Politics of Culture in Revolutionary Vietnam, 1945-1965,
University of Michigan Press, 2002, 340 p.

% Ppierre JOURNOUD, « Les relations franco-américaines & 1’épreuve du Vietnam entre 1954 et 1975, de la
défiance dans la guerre & la coopération pour la paix », op. cit.

% pour une synthese récente, voir Céline LABRUNE-BADIANE, Marie-Albane de SUREMAIN et Pascal BIANCHINI,
L’école en situation postcoloniale, Paris, L’Harmattan, 2012, 254 p.
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une poignée de travaux majeurs et des lacunes importantes. Les travaux sont essentiellement
axeés sur les systemes éducatifs pris dans leur ensemble, laissant de coté des pans entiers de
I’histoire educative du Vietnam. Ainsi, il y a peu de travaux consacrés a 1’éducation des
filles®®, des minorités ethniques ou des métis®, alors que ces populations d’éléves ont fait
I’objet d’attentions particulieres pendant et apres la colonisation. L’enseignement privé reste
méconnu alors que ses différentes composantes — enseignement chinois, enseignement
catholique — ont été extrémement dynamiques. L’histoire de 1’enseignement au Vietnam
pendant la Seconde Guerre mondiale, véritable période charniére, mériterait elle-aussi d’étre
développée®. Des monographies des principaux lycées®, d’ou sont sorties un grand nombre
de personnalités particulierement actives sur le plan politique ou intellectuel, seraient les
bienvenues, & I’instar de la thése en histoire de Jean-Hervé Jézéquel®® sur 1’Ecole Normale
William-Ponty au Sénégal. Surtout, de facon générale, les travaux sont restés centres sur les
aspects institutionnels, les politiques et les structures de 1’enseignement, une critique que fait
également Jézéquel au sujet des études sur 1’éducation en Afrique :

En d’autres termes, I’histoire des bancs de classe a prévalu sur 1’histoire de ceux qui les
occupaient.”’

Certaines recherches de ce type ont débuté : on peut citer les articles de Bui Tran
Phuong sur les collégiennes d’avant-guerre, ceux de Micheline Lessard sur 1’activité politique
des enseignants vietnamiens sous la colonisation® ou les travaux de 1’anthropologue Susan
Bayly sur les parcours d’intellectuels vietnamiens contemporains®, mais des ceuvres de
grande ampleur, & I’image de celle de Boubacar Ly sur les instituteurs sénégalais™®, manquent
encore.

62 On peut citer deux travaux récents : TRAN THI PHUONG HOA, « Franco-Vietnamese schools for girls in Tonkin
at the beginning of the 20th century », Harvard-Yenching Institute Working Paper Series, 2010. Bui TRAN
PHUGQNG, « Souvenirs de collégiennes vietnamiennes », CLIO. Histoire, femmes et sociétés, n° 33, 2011, pp.

211-221.

8 La question de I’éducation des métis eurasiens est traitée brievement par Emmanuelle SAADA, Les enfants de
la colonie: les métis de /’empire francais entre sujétion et citoyenneté, Paris, La Découverte, 2007, p. 99-102.

% Pascale Bezangon consacre une vingtaine de pages a ’école en Indochine sous Vichy. Pascale BEZANGON,
Une colonisation éducatrice ? L’expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 297-316.

% 11 existe un mémoire d’étudiant sur le Lycée Albert-Sarraut que nous n’avons pas pu consulter. I.
LABOULBENE, L’impact du Lycée Albert Sarraut dans le paysage éducatif vietnamien, Mémoire de maitrise,
Université de Provence, 1991.

66 Jean-Hervé JEZEQUEL, Les « mangeurs de craies »: socio-histoire d’une catégorie lettrée & /’époque coloniale,
Thése d’histoire, Ecole des hautes études en sciences sociales, Paris, France, 2002, 792 p.

67 Jean-Hervé JEZEQUEL, « « Histoire de bancs, parcours d’éléves ». Pour une lecture « configurationnelle » de la
scolarisation a I’époque coloniale », Cahiers 4 ‘études africaines, vol. 43, n® 169-170, 2003, p. 409.

% Micheline R Lessard, « « We know... the duties we must fulfill »; Modern « Mothers and Fathers » of the
Vietnamese Nation », French Colonial History, vol. 3, n° 1, 2003.

% Susan BAYLY, Asian Voices in a Post-Colonial Age: Vietnam, India and Beyond, Cambridge University Press,
2007, 295 p.

" Boubacar LY, Les instituteurs au Sénégal de 1903 & 1945: [’exercice du métier dinstituteur, Paris,
L’Harmattan, 2009, 493 p.
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3. La reconversion diplomatique d’un enseignement
colonial

Ce rapide tour d’horizon de I’historiographie de 1’éducation viethamienne montre bien
son cOté lacunaire. Le sujet principal de notre recherche est le systeme éducatif francais dans
le Vietnam postcolonial. Nous revisitons dans un premier chapitre la période coloniale, en
montrant comment les frictions entre les différents impératifs coloniaux — nécessité de former
des subalternes vs affirmation de la mission civilisatrice, tentatives de séduction des élites
vietnamiennes pendant la Seconde Guerre mondiale — ont débouché sur un systeme auquel les
élites vietnamiennes ont rapidement souscrit, anticipant ainsi les périodes suivantes. Ensuite,
dans la continuité des travaux de Gail Kelly, Trinh Van Thao et Pascale Bezangon, nous
décrivons le systeme d’enseignement francgais dans la période postcoloniale au Nord et au
Sud-Vietnam, dans ses différentes dimensions — politique, organisationnelle (structures) et
opérationnelle (méthodes, outils et bilans) — ainsi que son évolution au cours des différentes
périodes. Le sous-titre de notre thése, « de la mission civilisatrice a la diplomatie culturelle »
est un axe majeur. Depuis la fin du XIX® siécle, la « mission civilisatrice » est I’idéologie
officielle de I’empire francais’* et la justification morale de la colonisation : selon le discours
colonial, la France s’est donnée pour mission de faire parvenir les peuples qu’elle a conquis a
un degré supérieur de civilisation, notamment en leur apportant 1’éducation. Au Vietnam, la
décolonisation se traduit par 1’effondrement de la domination politique et économique
francaise et par des rapports de force défavorables aux Francgais. Dans les trois chapitres
suivants de ce travail, nous montrons comment, sous le poids conjoint de 1’adhésion
vietnamienne a 1’enseignement frangais et des enjeux politiques internationaux, la France a
reconverti le plus élaboré de ses systemes d’enseignement coloniaux en un instrument au
service de la diplomatie culturelle, cette diplomatie d’un nouveau type par laquelle les Etats
utilisent & des fins de politique extérieure les champs de production symbolique’?, dont font
partie I’art et la littérature, mais aussi la diffusion des savoirs via 1’enseignement.

Le troisieme chapitre est consacré a cette véritable anomalie historique que fut la survie
pendant une décennie du Lycée Albert-Sarraut dans le Nord-Vietnam communiste. Enfin, le
quatriéme chapitre analyse 1’évolution de 1’enseignement francais au Sud-Vietnam jusqu’a la
réunification, dans ses nouveaux habits « diplomatiques », au sein d’un pays dirigé par des
nationalistes vietnamiens avec 1’appui politique, technique, militaire mais aussi culturel des
Etats-Unis.

Cette histoire de I’institution est essentiellement basée sur les archives. En France, les
Archives Nationales d’Outre-mer ont constitué le point d’entrée de notre recherche, et nous

™ Alice L. CONKLIN, A mission to civilize: the republican idea of empire in France and West Africa, 1895-1930,
Palo Alto, Stanford University Press, 1997, p. 11.

"2 Dominique TRIMBUR, Alain DUBOSCLARD, Laurent GRISON, Laurent JEAN-PIERRE et Pierre JOURNOUD, Entre
rayonnement et réciprocité : Contributions a [’histoire de la diplomatie culturelle, Paris, Publications de la
Sorbonne, 2002, 197 p.
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avons été la premiere a consulter les 29 cartons du fonds nouvellement ouvert des dossiers
d’éléves du Baccalauréat 1954-1955, contenant leurs actes de naissance et leurs copies. Les
fonds de I’Agence Francaise d’Outre-mer et du Haut Commissariat ainsi que le fonds
ministériel ont été particulierement riches pour la période 1945-1954. Le site nantais des
archives du Ministére des Affaires étrangéres’ contient les rapports et bulletins des Services
de ’Education puis de la Mission culturelle ainsi que les rapports des jurys de Baccalauréat :
d’aprés les archivistes, nous avons été également la premiére a les consulter depuis leur
rapatriement en 1977. Conservées sur le site de La Courneuve, les fonds des différentes
Directions du Ministere (Asie-Océanie, Action Culturelle) ont été essentiels pour reconstituer
le cheminement des décisions relatives a 1’enseignement francais au Vietnam jusqu’en 1954,
puis, apres cette date, au Nord et au Sud-Vietnam pris séparément. Au Vietnam, nous avons
consulté les archives des Centres Il (a2 H6-Chi-Minh-Ville) et 11l (& Hanoi) ainsi que la
Bibliothéque générale des Sciences de H6-Chi-Minh-Ville™ : nous y avons trouvé des
documents — compte rendus de réunion, rapports, articles — montrant la perception
vietnamienne de 1’enseignement francais. Aux Etats-Unis, les archives mises en ligne par le
Vietnam Center and Archives (Université du Texas) et par ’'USAID donnent le point de vue
américain. Enfin, les archives de 1’Unesco, et notamment les rapports annuels sur 1’éducation
permettent de reconstituer 1’historique de 1’enseignement national au Sud-Vietnam selon le
point de vue officiel sud-vietnamien.

Sauf mention contraire, les tableaux et figures présentés dans notre travail, et
notamment les séries chronologiques d’effectifs scolaires entre 1945 et 1975, proviennent
toutes des compilations originales que nous avons effectuées a partir de ces différentes
sources. Des tableaux complets, construits pour certains a partir de tres nombreux documents
primaires, sont fournis en Annexe.

4. Une histoire des éleves

La mémoire ou puise I’histoire, qui I’alimente a son tour, ne cherche a sauver le passé que
pour servir au présent et a ’avenir.”

On ne peut réduire un systeme éducatif a ses institutions et a leurs enjeux politiques et
idéologiques. Nous avons souhaité inscrire notre recherche dans le courant historiographique
actuel qui s’intéresse aux premiers intéressés des politiques éducatives, a savoir les éleves
eux-mémes et leurs familles’®, & la facon dont ils ont vécu I’enseignement, et a leurs
perceptions et représentations rétrospectives de cet enseignement. Fondamentale a notre
compréhension de 1’histoire, cette dimension sociologique de I’enseignement francais est

" Les établissements scolaires francais du Sud-Vietnam dépendent de ce ministére a partir de 1955.

™ Les archives de Ho-Chi-Minh-Ville correspondant & 1’époque qui nous intéressait n’étaient pas encore
accessibles lors de notre premiére visite en 2008. En 2010, ces archives étaient ouvertes mais non inventoriées. Il
y a donc la une ressource encore inexploitée.

7 Jacques LE GOFF, Histoire et mémoire, Gallimard, 1988, p. 177.

76 pascale BARTHELEMY, « L’enseignement dans I’Empire colonial francais », op. cit., p. 20.
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difficile a explorer a travers les archives. Dans les documents disponibles en Occident, le
point de vue vietnamien apparait généralement sous forme indirecte, selectionne et interprété
dans le sens qui leur convient par des décideurs ou des observateurs francais et américains.
Les archives vietnamiennes, quant a elles, souffrent a la fois de leur faible disponibilité et de
contraintes politiques et idéologiques. Nous nous proposons donc de faire émerger, a partir de
la mémoire des anciens éléves et leurs professeurs, une « histoire des éléves »”’, histoire
sociale et humaine de I’enseignement francais au Vietnam et contrepoint a 1’histoire
institutionnelle des archives.

La période actuelle est favorable au recueil des témoignages. Au Vietnam, la
libéralisation de I’expression publique née du Poi méi a permis & de nombreux intellectuels
vietnamiens (professeurs, chercheurs, artistes, hommes politiques...) de publier dans une
relative liberté leurs mémoires, lesquels mentionnent souvent leur passage par le systeme
éducatif francais. En Occident, des Viét Kiéu (Vietnamiens de I’étranger) "® publient eux-aussi
leurs autobiographies et leurs mémoires familiales”. Les sites internet d’associations
d’anciens, qui font se rapprocher des personnes aujourd’hui dispersées sur plusieurs
continents, participent activement a la collecte et a la publication de mémoires d’éléves et de
professeurs. Nous devons ajouter qu’il y a une certaine urgence a préserver la mémoire de
toute une génération de personnes dont certaines sont aujourd’hui trés agées, tant dans un
souci de recherche que de transmission aux générations de jeunes Vietnamiens (ou de
descendants de Viér Kiéu) nés aprés la guerre américaine, et qui n’ont de la période antérieure
a 1975 qu’une vision partielle.

C’est dans ce contexte propice a la libération de la parole que nous avons pu recueillir
par des entretiens menés en France et au Vietnam, ainsi que par des questionnaires, les
témoignages d’une centaine d’anciens éléves et d’anciens professeurs des lycées francais du
Vietnam entre 1945 et 1975%. Les bases théoriques de la méthodologie employée pour le
recueil et I’analyse de ces témoignages, ainsi que les grilles d’entretien et les questionnaires
sont présentees en Annexe. Nous avons complété ce corpus par les nombreux mémoires écrits
par les anciens éleves de ces lycées, tres actifs au sein des associations d’anciens.

Qu’attendons-nous de ces témoignages ? La science historique, en s’inscrivant dans une
perspective de compréhension rationnelle et d’objectivité, s’oppose a la mémoire par le fait
qu’elle se construit d’abord par une déconstruction de la mémoire. Cette relation ambigile a

" Nous reprenons ici le titre du livre de Jean LEDUC et Francois GREZES-RUEFF, Histoire des éléves en France :
De [’Ancien Régime a nos jours, Paris, Armand Colin, 2006, 450 p.

"8 On notera que ce terme est utilisé au Vietnam, mais que les Vietnamiens expatriés, notamment aprés 1975, lui
préferent parfois Nguwoi Viét Hai Ngoai (Vietnamiens d’outre-mer), voir le plus politique Nguwoi Viét Tuw Do
(Vietnamiens libres).

¥ Les mémoires, les autobiographies publiés et les sites web sont indiqués dans la bibliographie.

8 |_a méthodologie ainsi que les questionnaires sont présentés en Annexe.
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inspiré nombre de philosophes, d’historiens et de sociologues®. Le philosophe Paul Ricceur,
dans son livre La mémoire, /’histoire, /’oubli, se demande si I’histoire est le reméde ou le
poison de la mémoire®. Reméde car I’histoire doit permettre de se prémunir contre les limites
et les faiblesses de la mémoire. Poison, car la fidélité de la mémoire doit s’incliner, sur le long
terme, devant la vérité dictée par 1’histoire. L’historien Pierre Nora, qui a étudié la mémoire
en tant qu’objet d’histoire dans son ouvrage Les lieux de mémoire, se montre prudent vis-a-vis
de la mémoire, face notamment au phénomene croissant de commémorations et de
manifestations destinées a raviver la mémoire dans la société francaise depuis le milieu des
années 1970. Selon Nora, I’histoire et la mémoire s’opposent idéologiquement : « La mémoire
est toujours suspecte & /histoire, dont la mission vraie est de la détruire et de la refouler »®.
Il explicite cette opposition en ces termes :
La mémoire s’enracine dans le concret, dans 1’espace, le geste, I’image et 1’objet. L histoire

ne s’attache qu’aux continuités temporelles, aux évolutions et aux rapports des choses. La
mémoire est un absolu et I’histoire ne connait que le relatif.®

D’autres historiens, faisant primer la réalité objective aux dépends du récit subjectif,
discréditent la mémoire en tant que vecteur de connaissances historiques. Pour Francgois
Bédarida, « la raison historique capitule devant les déviances de la mémoire »**. Selon
Stéphane Courtois, la mémoire n’exprime que des « valeurs et la vie d’un groupe social [...],
qui défend ses intéréts et se préoccupe peu des faits »*°, et présente « les dangers de la seule
oralité ». Philippe Barriere tente de montrer que I’histoire et la mémoire nouent une « relation
de réciprocité impossible & défaire et matrice de toutes les équivoques »®’.

Nous n’avons pas ici 1’ambition ni de lever ces équivoques ni d’argumenter sur les
nombreuses oppositions entre une histoire supposée objective, vraie, impersonnelle,
universelle, appartenant a tous et a personne et une mémoire a priori subjective, infidéle, a la
fois plurielle et individuelle. Le recours & la mémoire des anciens éleves vise d’abord a
infléchir la primauté des archives, a compléter d’une « vérité humaine » la « vérité
historique » dont elles sont le support. Il faut ajouter que la vérité de I’écrit est elle-méme
relative. Les archives des ministéres ou des administrations coloniales contiennent toutes une
forte part de subjectivité. Les points de vue des administrateurs et des diplomates sont

81 parmi les historiens : Pierre Nora, Francois Bédarida, Jean-Pierre Rioux, Henry Rousso, Jacques Le Goff,
Robert Frank... Le sujet a été aussi traité par les philosophes Paul Ricoeur et Tzvetan Todorov, I’anthropologue
Henri-Pierre Jeudy et la sociologue Marie-Claire Lavabre.

82 paul RICOEUR, La Mémoire, /’Histoire, °Oubli, Seuil, 2003, p. 175. Dans cet ouvrage, Ricoeur démontre aussi
la relation inséparable entre histoire et mémoire.

8 Pierre NORA, Les Lieux de mémoire, Gallimard, coll. « Quarto », 1997, p. 23.
 Ibid., p. 25.
% Francois BEDARIDA, « Du bon usage de I’histoire de notre temps », Le Débat, n° 79, 1994, pp. 183-187.

8 Stéphane COURTOIS, « Archives du communisme : mort d’une mémoire, naissance d’une histoire », Le Débat,
n° 77,1993, pp. 145-156.

8 Philippe BARRIERE, Histoire et mémoires de la seconde guerre mondiale: Grenoble en ses aprés-guerre,
1944-1964, Presses universitaires de Grenoble, 2004, p. 17.
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indissociables de leur contexte de production. Les faits rapportés par ces officiels résultent de
choix déterminés, et les présentations qu’ils font de ces faits visent un public précis,
généralement leur hiérarchie. 1l peut s’agir de décrire une situation, mais aussi d’obtenir un
budget ou de défendre la validité d’une décision ou d’une position politique prise localement.
Il est parfois difficile, quand des archives passent sous silence certains faits avérés par
ailleurs, de savoir si les lacunes résultent de la perte de documents ou d’oublis volontaires.

La mémoire contient ses lumiéres et ses ombres, ses certitudes et ses incertitudes. La
mémoire n’est pas une reconstitution fidéle du passé de I’individu mais elle est conditionnée,
voire réécrite a la lumiére de son présent et de son histoire personnelle. Pourtant, il est tout a
fait profitable d’inverser cette perspective. Interpréter ce qui parait suspect dans la mémoire
peut contribuer a une histoire objective de la subjectivité : a la connaissance du passé s’ajoute
ainsi la perception présente du passé. La mémoire est précisément ce « présent du passé »™.
Selon Tzvetan Todorov, ce qui distingue 1’histoire de la mémoire est son caractere factuel,
matériel et quantifiable, alors que la mémoire

retient avant tout la trace que les événements extérieurs laissent dans I’esprit des individus ;
elle privilégie donc le monde immatériel des expériences psychiques. [...] La mémoire,

n’ayant pas de soucis de vérification, [...] elle nous apporte donc un éclairage inédit sur des
aspects essentiels de I’expérience.®

Nous allons retrouver a la fois I’interaction du présent et du passé, les expériences
vécues et les émotions refoulées ou revenues chez nos témoins dans leur maniére de se
souvenir de leur passé et de le percevoir plusieurs décennies plus tard. Sans nous apporter de
parfaites précisions sur les événements, les témoins les qualifient, les expliquent et les
reproduisent sous la forme des traces que ces événements ont laissé en eux. La mémoire
reconstitue et reconstruit ainsi le passé comme un moyen d’identité individuelle et collective.

... par la prise en considération du reflet subjectif que les événements matériels laissent

dans ’esprit de I’acteur, ils nous permettent de revivre I’action et de ressentir ses enjeux
mieux que les dates, les noms et les chiffres.”

En adoptant comme perspective la complémentarité de 1’histoire et de la mémoire, nous
essayons d’une part de constituer une histoire publique et officielle d’un systeme éducatif tout
en restituant son histoire privée telle que 1’ont vécue ceux qui en ont bénéficié. Cette mise en
parallele permet a la fois une reconstruction historique et une reconstitution mémorielle,
I’histoire et la mémoire entretenant alors une relation dialectique, dans le sens ou le congoit
Jacques Le Goff, la mémoire étant la matiére premiere de I’histoire, et I’histoire un
arrangement du passé.

L’histoire consisterait en une manipulation de la mémoire. Ainsi, la discipline de 1’histoire
rentre dans le processus dialectique de la mémoire que vivent les individus et les sociétés.®*

% Robert FRANK, « La mémoire et I’histoire », Cahiers de [’Institut o histoire du temps présent, n° 21,
Novembre 1992.

8 Tzvetan ToDOROV, « La mémoire devant I’histoire », Terrain, n° 25, Septembre 1995, pp. 101-112.
90 i
Ibid.
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Notre étude des témoignages tente de traiter la mémoire collective du groupe d’anciens
éléves non seulement comme une source de connaissances mais également comme un objet
d’études.

Nous utiliserons les temoignages recueillis de deux fagons. D’une part, ils seront
employés de facon relativement parcimonieuse en complément ou en commentaire —
confirmation ou infirmation — des informations trouvées dans les archives. D’autre part, ils
seront utilisés pour leurs propriétés mémorielles et interprétatives. Dans le chapitre consacré a
la situation tres particuliére du Lycée Albert-Sarraut en République Démocratique du Viét-
Nam, les anciens de ce lycée nous décriront leur vie scolaire mais aussi leur destin post-
scolaire d’anciens éleves de lycée francais dans un pays communiste. Enfin, nous
consacrerons I’intégralité du cinquiéme et derniere chapitre de ce travail a la vie scolaire des
éleves des écoles francaises et aux représentations qu’ils se font aujourd’hui de cette scolarité.

Pour reprendre 1’expression de Jean-Hervé Jézéquel, nous avons 1I’ambition d’écrire ici
a la fois I’histoire des bancs de classes et celle de leurs occupants. Pour cela, nous avons
essayé de réconcilier histoire et mémoire.

% Jacques LE GOFF, Histoire et mémoire, op. cit., p. 11.
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Chapitre 1 : U'enseignement au

Viethnam sous la colonisation

« Des intellectuels, nous n’en voulons pas ! » Propos du Gouverneur de la Cochinchine
Maurice Cognacq en 1924 lors d’un entretien avec le journaliste et activiste politique
Nguyén An Ninh!

L’enseignement francais au Vietnam aprés 1945 est 1’héritier de 1’enseignement
colonial en Indochine. Si les circonstances politiques, idéologiques et sociales sont
différentes, il s’agit, dans les premiers temps, du méme enseignement, dispensé dans les
mémes locaux, et par les mémes enseignants. L’enseignement francais au Vietnam dans les
décennies qui suivent la Seconde Guerre mondiale doit donc se comprendre a la lumiére de ce
gu’il était dans 1’Indochine coloniale. Nous nous proposons dans cette premiére partie de
présenter le contexte idéologique de I’enseignement francais en Indochine, puis les grandes
phases de cet enseignement. Nous dégagerons les points principaux de 1’idéologie coloniale
appliquée a 1’éducation, en insistant plus particulierement sur 1’enseignement secondaire.

1. Le contexte colonial

Au début du XIX® siécle, la présence francaise en Asie se limite a I’implantation de
comptoirs et de missions religieuses. En 1787, le missionnaire Pigneau de Behaine? obtient de
Louis XVI un traité commercial et militaire avec le Vietnam, mais organise lui-méme
’expédition qui aide le futur empereur Gia Long & reconquérir le trone des Nguyén en 1802.
La France ne s’intéresse vraiment a 1’Indochine qu’a partir des années 1840, en tant que porte
d’entrée du (déja) mythique marché chinois et la persécution des catholiques vietnamiens
fournit le prétexte d’une intervention militaire. Saigon est pris en 1859 et le Sud devient une
colonie en 1867 sous le nom de Cochinchine. Le Cambodge devient un protectorat en 1863.
L’acces a la Chine par le Mékong se révélant impraticable, les Frangais se tournent vers le
Nord. La conquéte s’acheve en 1884 par la division du royaume en deux protectorats, le
Tonkin (Nord) et ’Annam (Centre)®. L’édifice colonial est complété en 1893 par le
Protectorat du Laos. Ce lent processus de colonisation trouve sa justification dans le
nationalisme, en rétablissant le prestige de la France, surtout apres la défaite de 1870, et dans
les besoins du capitalisme francais, a la recherche de nouveaux marchés et de nouvelles

! Intellectuel et journaliste vietnamien. Voir la notice biographique de Nguy&n An Ninh dans I’Annexe 5.
2 Voir la notice biographique de Pigneau de Behaine dans I’ Annexe 5.

® Patrick Tuck, « French ambitions in Southeast Asia », in Ool KEAT GIN (ed.), Southeast Asia: A Historical
Encyclopedia, From Angkor Wat to East Timor, Santa Barbara, ABC-CLIO, 2004, p. 517-519.
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ressources’. La colonisation de I’Indochine se déroule enfin sur fond de rivalité avec
I’Angleterre et les autres puissances. Sujet passionnel® et contesté® tout au long du XIX®
siecle, I’Indochine francaise ne devient légitime dans I’opinion qu’une fois pacifiée et jugee
économiquement viable au début du XX° siecle.

L’Indochine compte en 1936 entre 20 et 30 millions d’habitants’, essentiellement
ruraux. A la fin de la période coloniale, la bourgeoisie urbaine représente environ 2% de la
population (550.000 personnes)®. Contrairement & I’Algérie, I’Indochine n’est pas une colonie
de peuplement : en 1937, les Européens ne représentent que 0,2%° de la population®, soit
42.000 personnes, dont 11.000 militaires et 4000 fonctionnaires. L’Indochine est une colonie
d’exploitation : superposée a une économie indigéne basée sur 1’agriculture vivriére et
I’artisanat, 1’économie coloniale, pilotée depuis la métropole, produit des matiéres premieres
(riz, caoutchouc, charbon, minerais...) et importe des produits manufacturés francais™. Selon
une logique héritée du « Pacte colonial »*2, la fiscalité et les barriéres douaniéres protégent les
importations frangaises et les monopoles des sociétés (alcool, sel, opium...). L’industrie y est
peu développée pour ne pas concurrencer les entreprises métropolitaines®.

L’Union Indochinoise, qui chapeaute le Tonkin, I’Annam, la Cochinchine, le Laos et le
Cambodge, est créée en 1887 et rattachée en 1891 au ministére de la Marine et des Colonies.
Cette structure administrative centralise une partie des services et dispose de son propre
budget. D’abord gouvernée par des amiraux, 1’Indochine passe sous I’autorité d’un
Gouverneur Général civil en 1879. Chaque pays a son gouverneur, appelé Gouverneur en
Cochinchine et Résident Supérieur dans les protectorats. La bureaucratie imperiale reste en
place en Annam et au Tonkin, de méme que les institutions royales laotiennes et
cambodgiennes, mais les souverains n’ont que des pouvoirs symboliques. Des conseils et

* Pierre BROCHEUX et Daniel HEMERY, Indochine, la colonisation ambigué, 1858-1954, op. cit., p. 42-46.

® L’« Affaire du Tonkin », retraite humiliante de I’armée francaise devant la Chine a Lang Son en 1885,
provoqua la chute du cabinet Jules Ferry.

® En 1904, le géographe Onésime Reclus — I’inventeur de terme de francophonie — propose d’abandonner
I’Indochine au profit de I’Afrique (Onésime RecLus, Lachons [’Asie, Prenons [’Afrique. Ou renaitre ? Et
comment durer ?, Paris, Librairie Universelle, 1904.). D’autres proposent de donner le Tonkin a 1’ Allemagne en
échange de I’ Alsace-Lorraine (Jean MARTIN, Lexique de la colonisation frangaise, Paris, Dalloz, 1988, p. 155.

" Thadée SMOLSKI, Les Statistiques de la population indochinoise, Paris, Hermann et Cie, Editeurs, 1938.
® David G. MARR, Vietnamese tradition on trial, 1920-1945, op. cit., p. 31.

° GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Annuaire Statistique de /’Indochine 1937-1938, Volume 8, Hanoi,
Imprimerie d’Extréme-Orient, 1939.

1 En comparaison, les Européens constituent 13% de la population totale de I’Algérie en 1936 (950.000
européens pour une population indigéne algérienne de 6.2 millions). Kamel KATEB, Européens, « indigenes » et
juifs en Algérie (1830-1962) : représentations et réalités des populations, Paris, INED, 2001, p. 241-242.

1 pjerre BROCHEUX, Une histoire économique du Viet Nam, 1850-2007. La palanche et le camion, Paris, Les
Indes Savantes, 2009, p. 62.

12 Régime commercial datant du XVIII° siécle réservant & la métropole le monopole du commerce avec ses
colonies. Ce «régime de I’exclusif » fut aboli en 1861, mais survécut sous d’autres formes. Jean MARTIN,
Lexique de la colonisation francaise, op. cit., p. 155.

13 Jean CHESNEAUX, Contribution & 7 histoire de la nation vietnamienne, op. cit., p. 161-162.
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assemblées indigenes consultatives, élus par les notables ou nommeés par les Francais, sont
institués pour donner un espace aux revendications des autochtones'®. En conséquence, les
relais du regime colonial sont une monarchie affaiblie, un mandarinat sous tutelle et des
notables liés a la colonisation. Ces élites collaboratrices, sans influence réelle, sont
discréditées aupres d’une partie de la population. Le refus des autorités francaises de renforcer
leur position en les émancipant politiquement rend le régime colonial fragile™.

2. Mission civilisatrice et idéologies éducatives

2.1. Aux sources de la mission civilisatrice

Le messianisme francgais

Le concept de mission civilisatrice se développe au XIX°® siécle pour justifier I’action
coloniale. 1l s’appuie sur le messianisme francais, cette conviction que la France a pour
mission de diffuser ses valeurs universelles et pour devoir est de sortir les autres peuples des
tyrannies du climat, des maladies, de 1’ignorance et du despotisme, en leur apportant la
technologie et la médecine, I’éducation et une saine gouvernance, afin de les transformer
physiquement et moralement™. Selon ce messianisme peut se définir comme 1’ensemble des
mythes et idées-forces qui sous-tendent 1’action culturelle de la France dans le monde. Il
s’agitd’un

universalisme profondément ancré dans la conscience nationale, d’un besoin de créer,
d’adopter et d’adapter les formes simultanées et successives des espérances de 1’humanité
entiére et des réponses a apporter a ces espérances.'’ [Ce messianisme] est & la fois action et

théorie, réflexion sur I’universalité du message et proclamation constante de sa valeur pour
I’ensemble de I’humanité.*®

Ce messianisme est ancré dans le messianisme catholique. A compter du XVII° siécle,
la conjonction historique ou 1’on voit la France « fille ainée de /’Eglise » connaitre une forte
expansion culturelle et économique, résulte en une identification qui se veut universelle et
universaliste entre la civilisation francaise et la religion catholique. La France devient alors la
« principale puissance messianique ayant une projection intellectuelle et spirituelle hors de
ses frontiéres et a /’intérieur des autres empires et puissances »™. La langue francaise,

¥ NGUYEN THE ANH, « French Indochinese Union », in Ool KEAT GIN (ed.), Southeast Asia: A Historical
Encyclopedia, From Angkor Wat to East Timor, ABC-CLIO, 2004, pp. 521-522.

5 NGUYEN THE ANH, « Les élites vietnamiennes face & 1’Union indochinoise », The Vietham Forum, n° 12,
1988, pp. 82-99.

8 NGUYEN THE ANH, « Mission civilisatrice (civilizing mission) », in Ool KEAT GIN (ed.), Southeast Asia: A
Historical Encyclopedia, From Angkor Wat to East Timor, ABC-CLIO, 2004, pp. 899-900.

7 Albert SALON, L ’Action culturelle de la France dans le monde, F. Nathan, 1983, p. 32.
8 Ibid., p. 34.
¥ Ibid., p. 32.
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détronant non seulement le latin mais également 1’espagnol et I’italien, devient langue
diplomatique (le Traité de Rastatt est rédigé en francais en 1714) et langue scientifique
internationale (publication en francais des Mémoires de 1’ Académie des sciences de Berlin en
1743) et plus généralement la langue des élites européennes du XVIII°® siécle?®. La France
peut alors exporter ses modeles culturels et linguistiques, qui, sous couvert d’universalisme,
sont un puissant instrument de « clientélisation » de ces élites. Cette conquéte culturelle
releve davantage d’une logique de puissance et d’avance technologique, scientifique ou
conceptuelle que d’une volonté impérialiste explicite’>. Ce mouvement connait son apogée
avec la Révolution frangaise. En convertissant les lecteurs francophones européens en
partisans des principes révolutionnaires, le francais devient porteur de valeurs universelles.
Selon le diplomate Jacques Lafon :
Sous la Révolution se construit la fiction ambigie selon laquelle les soldats de la Nation ne

conquiérent pas des territoires avec les armes, mais les libérent avec des idées exprimées
par des mots francais®

La langue francaise rassemble aussi les messianismes chrétien et laic?, qui coopérent &
I’étranger dans le cadre des écoles francaises, alors méme qu’ils s’opposent en métropole. Ces
messianismes s’entendent pour porter les valeurs nationales via 1’enseignement des
humanités. Le messianisme francais jouit d’une « mystique universaliste triomphante »**
jusqu’a défaite frangaise de 1870 et continuera a sous-tendre 1’action culturelle extérieure de
la France. Celle-ci fait ainsi preuve d’une remarquable continuité, quel que soit le régime
politique®.

Civilisation contre barbarie

En 1727, Jonathan Swift ironise sur la « civilisation » dans ses Voyages de Gulliver :

Si un prince envoie des forces dans une nation dont les habitants sont pauvres et ignorants,
il peut légalement en mettre & mort la moitié et réduire 1’autre en esclavage, afin de les
civiliser et de les enlever & leur mode de vie barbare.

Nguyén Ai Quéc, futur H6 Chi Minh, lui fait écho deux siécles plus tard :

Et quelle dréle de facon de civiliser : pour apprendre aux gens a bien vivre, on commence
par les tuer 1%

2 Jacques LAFON, ltinéraires de /’histoire du droit & la diplomatie culturelle et & /*histoire coloniale, Paris,
Publications de la Sorbonne, 2001, p. 161.

2! pierre MiLzA, « Culture et relations internationales », Relations internationales, n° 24, 1980, pp. 361-379.
22 Jacques LAFON, Itinéraires de /’histoire du droit & la diplomatie culturelle et & /"histoire coloniale, op. cit.
2 Ibid., p. 173-180.

2 Albert SALON, L Action culturelle de la France dans le monde, op. cit., p. 33.

2 Albert SALON, Vocabulaire critique des relations internationales dans les domaines culturel, scientifique et de
la coopération technique, Paris, Maison du Dictionnaire, 1978, p. 12.

% NGuYEN Al Quoc, Proces de la Colonisation francaise, Paris, Librairie du Travail, 1925.
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Cette contradiction entre 1’humanisme civilisateur et la violence coloniale avait été
soulevée auparavant, notamment par Bartolomé de Las Casas, défenseur au XVI° siecle des
habitants des Caraibes et d’Amérique du Sud, mais cette question prend de I’ampleur au
XVIII® siécle avec le mouvement anti-esclavagiste®”. Les penseurs libéraux critiquent les
pratiques impériales et remettent en question la supériorité de 1’Europe sur les autres peuples.

En France, un revirement s’opere sous la Révolution, ou s’impose la conception du
progrés social en tant que processus naturel’®. La notion contemporaine de civilisation
apparaft en tant que « progrés collectif et original qui fit sortir /’humanité de la barbarie »%.
Dans son Esquisse d’un tableau historique des progrés humains, Condorcet décrit les neuf
stades du progres, allant des « peuplades » a la République Francaise. Les nouvelles valeurs
morales de I’Europe sont considérées comme universelles. Condorcet, aprés avoir dénoncé
« notre mépris sanguinaire pour les hommes d’une autre couleur ou d’une autre croyance »,
imagine un futur ou

ces comptoirs de brigands deviendront des colonies de citoyens qui répandront, dans

I’Afrique et dans 1’Asie, les principes et I’exemple de la liberté, les lumiéres et la raison de
1I’Europe.

Les Européens trouveront dans ces pays

des peuples nombreux, qui semblent n’attendre, pour se civiliser, que d’en recevoir de nous
les moyens, et de trouver des fréres dans les Européens, pour devenir leurs amis et leurs
disciples.

Condorcet envisage la disparition par génocide ou assimilation des peuples trop
lointains ou trop violents.
Réduits a un moindre nombre, a mesure qu’ils se verront repoussés par les nations
civilisées, ils finiront par disparaitre insensiblement, ou se perdre dans leur sein.*
Condorcet, en légitimant la colonisation par le devoir des peuples éclairés a faire
évoluer ceux qui sont restés en arriere, définit les arguments au cceur de la « mission
civilisatrice ».

Au début du XIX® siécle se font jour des questions portant sur I’efficacité économique
de la colonisation®, son aventurisme militaire, les dangers du métissage® ou les risques

2 L’abolitionnisme du XVI111° siécle ne signifie pas forcément anticolonialisme, certains de ses promoteurs
mettant en avant les avantages économiques pour la France et ses colonies de 1’abolition de 1’esclavage. Marcel
DORIGNY, « Anti-esclavagisme, abolitionisme et abolitions en France de la fin du XVIlle siécle aux années
1840 », in Pascal BLANCHARD, Sandrine LEMAIRE et Nicolas BANCEL (eds.), Culture coloniale francaise, Paris,
CNRS Editions, 2008, p. 68-89.

%8 Jennifer PITTS, A turn to empire: the rise of imperial liberalism in Britain and France, Princeton University
Press, 2005, p. 165-173.

2% Jacques LAFON, ltinéraires de 7 histoire du droit & la diplomatie culturelle et & /’histoire coloniale, op. cit.,
p. 163.

% Nicolas de CONDORCET, Esquisse ¢ un tableau historique des progrés de /’esprit humain, suivie de réflexions
sur [’esclavage des negres, Paris, Masson et Fils (1822), 1794, p. 261-269.

31 \Voir par exemple Jean-Baptiste Say : « Il est impossible que les peuples d’Europe ne comprennent pas bientot
combien leurs colonies leur sont & charge » (Jean-Baptiste SAY, Traité d’économie politique, 5e éd., Paris,
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d’importation en métropole du despotisme colonial, tandis que se renforce sa dimension
morale. Au relativisme culturel succede « une dichotomie rigide entre les sociétés civilisées et
progressistes, d’une part, et les sociétés barbares, arriérées et stagnantes, de /’autre »**. Au
début des années 1830, le professeur de philosophie Jean-Philibert Damiron®* explique & ses
éléves du Lycée Louis-Le-Grand et de I’Ecole Normale que « tout se divise constamment en
inférieurs et en supérieurs ». 1l distingue les « peuples civilisés et [...] ceux qui ne le sont
pas ». Au sein des peuples civilisés, « ceux qui sont a la fois civiliseés et civilisateurs doivent
étre plus haut placés que ceux qui ne sont que civilisés » *°. Imaginant deux peuples, un
« peuple fort », « plus civilisé » et un « peuple faible », « moins civilisé », Damiron dit aux
futurs bacheliers et normaliens que ce dernier doit se placer sous la tutelle du premier. Si, a
1I’image de « certaines peuplades d Afrique », ce peuple faible

dédaigne ou repousse la civilisation qu’on lui présente, au lieu de s’élever, il se dégrade, il

se perd de plus en plus dans la barbarie et 1’état sauvage. [...] Quant au peuple fort, qui sait

sa force et I’usage qu’il doit en faire, qui se sent a la fois civilisé et civilisateur, et qui se

voit double mission, ou qui du moins dans sa mission voit double bien & produire, le sien et

celui d’autrui; certes, il ne peut que grandir a porter cette conviction dans ses relations avec

un autre peuple. Dés lors, non seulement il veille & la défense et au salut de ce peuple, a sa

richesse, et a son bien-étre, mais il s’applique a I’éclairer, a le polir, a I’améliorer, a le

constituer moralement.*

Cette « double mission» releve ici d’une morale chrétienne et non laique: le

messianisme frangais garde encore une forte composante religieuse.

Etre de ces peuples choisis par Dieu pour servir & I’accomplissement de ses plans sur

I’humanité, en avoir le sentiment, vivre dans cette foi et avec cette espérance, n’est-ce pas
la plus haute fin que puisse se proposer une nation ?*’

Damiron met en paralléle la mission des peuples civilisés envers les non civilisés avec
la mission de I’lhomme envers la nature.
I1'y a donc pour la nature une véritable civilisation qui émane de nous, et qu’il est de notre

devoir de lui communiquer le plus possible, afin que le plus possible elle soit & I’lhomme et
selon I’homme. Or si jamais il nous importe de développer a son égard cette puissance

Rabilly Libraire, 1826, p. 350-377.). La notion que les colonies sont un fardeau économique pour la métropole
se poursuivra jusqu’au « cartiérisme » des années 1960, popularisé par 1’expression « La Corréze avant le
Zambeéze ».

32 Voir en particulier 1’Essai sur /’inégalité des races humaines d’Arthur de Gobineau, publié en 1855. Gobineau
fait partie de ceux qui considérent la colonisation comme dangereuse pour les peuples colonisateurs, car source
de métissage et donc de dégénérescence.

%3 Geneviéve VERDO, Un empire libéral, La vie des idées, http://www.laviedesidees.fr, consulté le 24 septembre
2010.

3 Jean-Philibert Damiron (1794-1862) enseigna a I’Ecole Normale dans les années 1830 et 1840 en méme temps
que Victor Cousin et Jules Michelet.

% Jean-Philibert DAMIRON, Cours de philosophie, par M. Ph. Damiron. Deuxiéme partie. Morale, Paris,
Librairie Hachette, 1834, p. 168-170.

% Ibid., p. 170-172.
¥ lbid., p. 173.
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civilisatrice, c’est bien, surtout lorsqu’elle vient a nous fougueuse, décharnée, préte a nous
dévorer en quelque sorte; en cet état I’aborder, tout d’un coup ou lentement, s’en emparer et
la contenir, faire tomber sa furie, 1’apprivoiser et I’amener a fléchir sous notre main voila
notre vraie mission, mission de paix et de travail, qui commence par d’affreuses luttes et
finit par d’immenses et merveilleuses conquétes.®

Ainsi, au cceur de 1’enseignement secondaire et supérieur francais, la notion d’une
mission civilisatrice domptant la nature et les hommes est déja ancrée dans la philosophie
morale de la premiére moitié du XIX® siécle. En 1841, Victor Hugo s’enthousiasme pour la
conquéte de I’Algérie auprés du Geénéral Bugeaud, qui n’est pas encore 1’homme des
« enfumades »*° :

C’est la civilisation qui marche contre la barbarie. C’est un peuple éclairé qui va trouver un

peuple dans la nuit. Nous sommes les Grecs du monde ; ¢’est a nous d’illuminer le monde.
Notre mission s’accomplit, je ne chante qu’hosanna.*’

Civilisation contre barbarie: méme 1’abolition de 1’esclavage en 1848 est
instrumentalisée. L’abolition prouve la grandeur de la civilisation européenne, tandis que la
pratique barbare de I’esclavage exige qu’on soumette par la force les peuples qui s’y livrent*’.

Des savants en mission

Dans la seconde moitié du XIX® siécle, I’argument moral est renforcé par le
rationalisme. Géographie, biologie, physiologie, archéologie, ethnologie, linguistique et
sociologie sont mises au service de la mission civilisatrice.

Alors que la taxonomie raciale du début du XIX°® siécle est basée sur la linguistique, les
savants francais la refondent a partir de la biologie dans des années 1850*. L’Ecole
d’Anthropologie de Paris, sous la conduite de Paul Broca, définit un « paradigme racial » qui
divise I’humanité en races hiérarchisées, faisant se rencontrer 1’évolutionnisme philosophique
des Lumiéres — le progres menant du barbare au civilisé — et le transformisme de Lamarck et
Darwin, qui permet de classer objectivement les étres sur un axe de progrés®. Le concept de
races inférieures et supérieures est promu a travers d’innombrables travaux mélant anecdotes
historiques, observations ethnologiques et mesures anthropométriques* et qui conduisent &

% Ibid., p. 127.

% Méthode de pacification préconisée par Bugeaud consistant & asphyxier par la fumée les ennemis réfugiés dans
des grottes. Elle fut appliquée en 1844 et 1845 et provoqua I’indignation a Paris.

0 Victor HUGO, Choses vues: souvenirs, journaux, cahiers, 1830-1885, Paris, Gallimard (2002), 1841, p. 113.

1 Dino CoSTANTINI, Mission civilisatrice. Le rdle de /’histoire coloniale dans la construction de /’identité
politique francaise, Paris, Editions La Découverte, 2008, p. 58-59.

2 Claude BLANCKAERT, « Un fil d’Ariane dans le labyrinthe des origines? », Revue d’Histoire des Sciences
Humaines, vol. 17, n° 2, 2007, pp. 137-171.

3 Carole REYNAUD-PALIGOT, « Usages coloniaux des représentations raciales (1880-1930) », Cahiers d histoire.
Revue d 'histoire critique, n° 99, 2008, coll. « Relectures d’histoires coloniales », pp. 103-110.

* Un article de Gustave Le Bon est consacré aux relations entre la taille du cerveau et I’intelligence : en haut, les
races supérieures, telles que les savants et les bourgeois parisiens ; en bas, les races inférieures, les domestiques
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« la bestialisation des races inférieures, [et a] une vision pessimiste de leur capacité a
progresser vers la civilisation »*.

A partir des années 1870, ce concept fixiste des races humaines est tempéré par
I’adhésion de savants francais au néo-lamarckisme, théorie qui repose sur 1’influence
exclusive du milieu sur les variations évolutives, et sur la transmission a sa descendance des
caractéres acquis par lindividu sous la pression du milieu*®. Un des premiers néo-
lamarckiens, Jean-Louis de Lanessan*’ écrit que « le pére syphilitique peut, par exemple,
transmettre son état pathologique avec une intensité telle que /’enfant offrira lui-méme [...]
des accidents syphilitiques »*. Le néo-lamarckisme, qui perdure en France jusqu’aux années
1950*°, a une influence déterminante sur ’idéologie républicaine. Par I’amélioration des
conditions de vie (hygiéne, puériculture...), par I’éducation et par la maitrise de la formation
des « habitudes » nécessaires a 1’acquisition de caractéres bénéfiques, il est possible
d’améliorer les étres humains :

La civilisation parait exercer sur I’homme une action modificatrice analogue a celle que la
domestication exerce sur les animaux.>

Des néo-lamarckistes comme Alfred Giard™, Lanessan et Paul Bert®, s’engagent en
politique pour se consacrer a la réforme sociale. Le néo-lamarckisme trouve une application
dans la mission civilisatrice, qui, en alliant progres matériel et progrés des esprits, espére
« ameliorer » les races inférieures. Paul Bert, Résident Supérieur de 1I’Annam-Tonkin (1886)
et Lanessan, Gouverneur Général de 1’Indochine (1891-1894), mettront en ceuvre la mission
civilisatrice et son objectif d’ingénierie sociale.

Certains scientifiques, comme Gustave Le Bon>®, Jules Harmand® et Léopold de
Saussure® s’en tiennent au contraire a une vision fixiste des races. Saussure ironise sur les

et les paysans, et les femmes, lesquelles « représentent les formes les plus inférieures de /’évolution humaine et
sont beaucoup plus prés des enfants et des sauvages que des hommes civilisés ». Gustave LE BON, « Recherches
anatomiques et mathématiques sur les lois de variations du volume du cerveau et du crane », Revue
d’Anthropologie, Deuxiéme série, n° 2, 1879, pp. 27-104.

** Carole REYNAUD-PALIGOT, « Usages coloniaux des représentations raciales (1880-1930) », op. Cit.

* Laurent LoIsON, Les notions de plasticité et 4’hérédité chez les néolamarckiens francais (1879 - 1946),
Eléments pour une histoire du transformisme en France, Thése d’histoire, Université de Nantes, 2008, p. 3-8.

*"'Voir la notice biographique de Jean-Louis de Lanessan, dans 1’ Annexe 5.

48 Jean-Louis de LANESSAN, Le transformisme : évolution de la matiére et des étres vivants, O. Doin (Paris),
1883, p. 224.

* Cédric GRIMOULT, Histoire de /’évolutionnisme contemporain en France, 1945-1995, Genéve, Librairie Droz,
2000, p. 40.

%0 Jean-Louis de LANESSAN, Le transformisme, op. cit., p. 250.

*1 Alfred Giard (1846-1906), zoologiste et député républicain. Premier titulaire du cours sur I’évolution donné a
la Sorbonne a partir de 1888, il contribue a la diffusion en France des idées néo-lamarckiennes et darwiniennes.

>2 Voir la notice biographique de Paul Bert dans I’Annexe 5. Paul Bert est avec Jules Ferry le créateur de ’école
publique républicaine. Résident Supérieur de I’ Annam-Tonkin en 1886, son passage est bref mais marquant.

53 Médecin et pionnier de la sociologie. Voir la notice biographique de Gustave Le Bon dans 1’ Annexe 5.
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illusions de ceux qui, tout en admettant la loi de 1’évolution, prétendent opérer la
transformation progressive des indigenes dans un avenir assez rapproché pour permettre
d’en recueillir le bénéfice.>

Ces conceptions opposées sont débattues lors des Congrés Coloniaux de 1889 et 1900°".

Le concept de mission civilisatrice trouve dans les sociétés savantes qui se développent
a partir des années 1870 ses principales propagandistes®®. Ces associations « construisent et
diffusent une certaine vision de la Métropole et de /’Empire »*° grace & une activité éditoriale
intense et a leur réseau social, a I’intersection de la science, de la politique et de 1’économie.
Leurs membres sont scientifiques, enseignants, journalistes, politiciens, hauts fonctionnaires,
militaires, diplomates, explorateurs, entrepreneurs... et cumulent parfois les activités. Paul
Bert est medecin, physiologiste et homme politique. Membre de la Société d’Ethnologie de
Paris, il en vulgarise les théses raciales dans les manuels scolaires®®. Homme politique, il est
envoyé en Indochine comme administrateur. Nombre de ces associations, créées dans les
colonies, sont « moins des compagnies savantes autonomes que des relais et rouages de
I’administration coloniale »®. Les sociétés de géographie s’impliquent particuliérement dans
I’expansion coloniale, présentée comme nécessaire aux intéréts économiques et
démographiques francais et qui offre des territoires neufs a la mission civilisatrice. La Société
de Géographie Commerciale de Paris, « instituée pour concourir au développement des
entreprises commerciales de la France sur tous les points du Globe », publiele magazine
L ’Exploration, sous-titré « Journal des conquétes de la civilisation sur tous les points du
Globe »°2. En 1880, le géographe francais Onésime Reclus® crée le terme de francophonie, et
Iintérét porté a la diffusion de langue francaise, « meilleure arme de la République »*,

> Médecin et théoricien de colonisation, un des inventeurs du modéle d’association. Voir la notice biographique
de Jules Harmand dans I’ Annexe 5.

> Léopold de Saussure (1866-1925), sinologue et astronome, disciple de Gustave Le Bon. Il est le frére des
linguistes Ferdinand et René de Saussure.

% Léopold de SAUSSURE, Psychologie de la colonisation francaise: dans ses rapports avec les sociétés
indigenes, Paris, Félix Alcan, 1899, p. 68-69.

57 Antoine LEON, Colonisation, enseignement et éducation, Paris, L’Harmattan, 1991, p. 45-48.
%8 Alice L. CONKLIN, A mission to civilize, op. cit., p. 11-13.

% Pierre SINGARAVELOU, « Aux origines coloniales de la francophonie : le rdle pionnier des associations et des
sociétés savantes », in Sylvie GUILLAUME (ed.), Les associations dans la francophonie, Pessac, Maison des
Sciences de I’Homme d’Aquitaine, 2006, p. 69.

% Carole REYNAUD-PALIGOT, La république raciale: paradigme racial et idéologie républicaine (1860-1930),
Presses universitaires de France, 2006, p. 140.

%1 Pierre SINGARAVELOU, « Aux origines coloniales de la francophonie : le réle pionnier des associations et des
sociétés savantes », op. cit., p. 67.

%2 SOCIETE DE GEOGRAPHIQUE COMMERCIALE, « Statuts », L "Exploration, vol. 1, 1876, p. 1.
% Voir la notice biographique d’Onésime Reclus dans I’ Annexe 5.

® Onésime Reclus, cité par Pierre SINGARAVELOU, « Aux origines coloniales de la francophonie: le role
pionnier des associations et des sociétés savantes », op. cit., p. 65.
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conduit a la création de 1’Alliance Francaise (1883), dont le programme considere que faire
« connaitre et aimer » le francais est peut-étre
le meilleur moyen de conquérir les indigénes, de faciliter avec eux les relations sociales et

les rapports commerciaux, de prolonger au-dela des mers, par des annexions pacifiques, la
race francaise qui s’accroit trop lentement sur le continent.®®

Les dirigeants et les soutiens de 1’Alliance Frangaise, puis de la Mission Laique (1902),
se recrutent dans le « parti colonial »®, dans la haute fonction coloniale et dans le personnel
politique®”.

Le devoir de civiliser

La mission civilisatrice est a la fin du XIX® siécle une des pierres angulaires de la
colonisation francaise. Selon les Francais de 1’époque, la colonisation « civilisatrice » de la
France est différente de la colonisation « mercantile » des Anglais et des Hollandais.
L’argument civilisateur permet aussi réfuter la contradiction entre les principes d’égalité et de
liberté issus de la Révolution et 1’asservissement des populations colonisées. En 1885, Jules
Ferry®® affirme & la Chambre des Députés, lors d’un débat sur les fondements de la politique
coloniale, que la colonisation est non seulement un droit mais un devoir :

Je répéte qu’il y a pour les races supérieures un droit, parce qu’il y a un devoir pour elles.
Elles ont le devoir de civiliser les races inférieures.®®

Dans les mémes lieux, Léon Blum tiendra un discours similaire quarante ans plus tard :

Nous avons trop I’amour de notre pays pour désavouer 1’expansion de la pensée, de la
civilisation frangaise... Nous admettons le droit et méme le devoir des races supérieures
d’attirer a elles celles qui ne sont pas parvenues au méme degré de culture, et de les appeler
aux progrés réalisés grace aux efforts de la science et de I’industrie.”

L’idéologie republicaine a assimilé le transformisme, et si 1’on trouve normal de définir
des races humaines avec leurs qualités et leurs défauts, on reconnait aussi leur capacité

% ALLIANCE FRANGAISE, « Programme de 1’Alliance Francaise », Bulletin de /’Alliance Francaise, n° 1, Avril
1884, p. 7. Cité par Pierre SINGARAVELOU, « Aux origines coloniales de la francophonie : le role pionnier des
associations et des sociétés savantes », op. cit., p. 69.

% Le parti colonial est une nébuleuse d’associations, de comités et de groupes parlementaires agissant auprés du
pouvoir et de I’opinion pour convaincre de la 1égitimité de 1’action coloniale. Voir par exemple Charles Robert
AGERON, France coloniale ou parti colonial?, Presses universitaires de France, 1978, 308 p.

%7 Pierre SINGARAVELOU, « Aux origines coloniales de la francophonie : le réle pionnier des associations et des
sociétés savantes », op. cit., p. 70.

% Voir la notice biographique de Jules Ferry dans I’ Annexe 5.

% Jules FERRY, « Les fondements de la politique coloniale, Discours prononcé & la Chambre des députés le 28
juillet 1885 », in Paul ROBIQUET (ed.), Discours et Opinions de Jules Ferry, Paris, Armand Colin et Cie, 1893,
p. 210-211.

0 |éon BLUM, « Discours a la Chambre des députés, le 9 juillet 1925 », in Jacques MARSEILLE (ed.), Empire
colonial et capitalisme frangais, Paris, Albin Michel, 1984, p. 370.
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d’évolution™. Albert Sarraut’®, grand promoteur d’une colonisation « civilisatrice », écrit en
1931 que, opposée au « dogme cruel qui décretait /’infériorité définitive de certaines races »,
la mission civilisatrice francaise « modele patiemment le visage d’une nouvelle humanité »
dans « I’argile informe des multitudes primitives »">. Elle permet & la France républicaine de
sortir du débat ancien sur la conquéte et sa violence : si I’ceuvre coloniale a été enfantée dans
la « douleur du colonisé et du colonisateur », c’est « dans /’intérét de /’humanité, qui, toute
entiére, doit en recueillir le bénéfice »'*. Outre ses bienfaits pour les colonisés, «elle a
préparé /°unité du monde, fondement de la grande solidarité de la famille humaine »".

L’éducation est le volet moral de la mission civilisatrice, tandis que la médecine
(hygiéne, vaccination, quinine...), les infrastructures (routes, chemin de fer, hydraulique...) et
la sécurité (protection contre le brigandage et 1I’expansionnisme des peuples voisins) en sont
le volet matériel. Le lien entre éducation et colonisation, les deux ceuvres majeures de la III°
République, n’est pas fortuit : Jules Ferry impose ses réformes éducatives au nom de 1’égalité
des droits® et met en ceuvre I’entreprise coloniale au nom du «devoir supérieur de
civilisation ».

Lorsque le parti républicain a pris dans toute sa liberté le gouvernement et la responsabilité
des affaires publiques [...], il a montré, dans tout ce qu’il a entrepris aussi bien dans les

travaux publics et dans la construction des écoles que dans sa politiqgue d’extension
coloniale, qu’il avait le sentiment de la grandeur de la France.”’

La France universaliste se donne pour devoir d’éduquer ses sujets et protégés
indigénes’®. En 1874, 1’économiste Paul Leroy-Beaulieu affirme :
C’est 1’école surtout qui pourra exercer une grande influence sur 1’assimilation des

éléments étrangers a 1’élément francais ; c’est elle qui devra propager notre langue et nos
- yz 80
idées.

" Clifford ROSENBERG, « Albert Sarraut and Republican racial thought », French Politics, Culture and Society,
vol. 20, n° 3, 2002, p. 97.

"2 Gouverneur général de 1’Indochine de 1911 & 1914 puis de 1917 a 1919. Voir la notice biographique d’Albert
Sarraut dans 1’ Annexe 5.

® Albert SARRAUT, Grandeur et servitude coloniale, Paris, Editions du Sagittaire, 1931, p. 155.
" Ibid., p. 237.
" lbid., p. 235.

"® Jules FERRY, « Discours sur 1’égalité d’éducation, prononcé a Paris, & la salle Moliére, le 10 avril 1870 », in
Paul RoBIQUET (ed.), Discours et Opinions de Jules Ferry, Paris, Armand Colin et Cie, 1893, p. 287.

7 Jules FERRY, « Les fondements de la politique coloniale, Discours prononcé a la Chambre des députés le 28
juillet 1885 », op. cit., p. 229.

"8 pascale BEZANCON, Une colonisation éducatrice ? L expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 14.

" Paul Leroy-Beaulieu (1843-1916), économiste francais. Son ouvrage De la colonisation chez les peuples
modernes, paru en 1874 et réédité 6 fois, en fait 1’un des théoriciens de la colonisation francaise. Il est 1’un des
premiers économistes libéraux partisans de la colonisation. Xavier DAUMALIN, « La doctrine coloniale africaine
de Paul Leroy-Beaulieu (1870-1916) : essai d’analyse thématique », in Hubert BoNIN, Catherine HODEIR et Jean-
Frangois KLEIN (eds.), L esprit économique impérial, Saint-Denis, SFHOM, 2008, pp. 103-120.

8 paul LEROY-BEAULIEU, De la colonisation chez les peuples modernes, 2e éd., Paris, Guillaumin et Cie., 1882,
p. 367.
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Il lamente le fait que « la France »’a pas fait son devoir envers la population Arabe »
car « elle na rien fait pour son éducation »®*. L’Abbé Pierre Auguste Raboisson consideére :
La colonie vraie, qui comporte une sorte d’éducation intellectuelle et morale des
populations indigénes pour leur communiquer 1’esprit et 1’ame de la métropole, posséde

seule toute I’efficacité d’une action réelle et durable sur la grandeur de 1’empire qui
1’accomplit ».%

En arrivant au Tonkin en 1886 pour prendre le poste de Résident général de I’Annam et
du Tonkin, Paul Bert annonce a ses administrés :
De méme que les Chinois autrefois ont amélioré votre état social en vous apportant leur
civilisation, en vous initiant aux travaux de leurs Iégislateurs, de méme les Francais qui

viennent aujourd’hui chez vous amélioreront votre situation agricole, industrielle et
économique et éléveront encore votre niveau intellectuel par linstruction. ®

On pourrait multiplier les exemples de textes montrant comment la «figure
traditionnelle de la France bienfaitrice » ceuvre a « /’harmonie entre les fins morales et la
recherche de la prospérité matérielle » . Les nombres grandissants d’écoles et d’éléves sont
mis en avant a titre de propagande. Le chapitre « Enseignement » de la présentation officielle
de I’Indochine réalisée pour 1’exposition de 1931 commence ainsi :

On ne saurait visiter une des grandes cités indochinoises sans étre frappé du nombre et de
I’importance de ses établissements scolaires. %

L’éducation reste cependant asservie aux objectifs politiques et économiques de la
colonisation. Pour les administrateurs coloniaux, d’Eliacin Luro® & Paul Bert, « L école est
I"instrument le plus puissant, le plus sur, qui soit & la disposition du conquérant »*. Aprés la
conquéte territoriale doit venir la « conquéte morale », définie par Georges Hardy®® en 1917 :

Aussi voulons-nous posséder jusqu’au cceur de nos sujets et supprimer entre eux et nous
tout malentendu [...] Mise en valeur du pays, attachement raisonné de 1’indigéne a notre

8 Ibid., p. 373.

82 Pierre Auguste RABOISSON, Etude sur les colonies et la colonisation au regard de la France, Paris, Challamel
Ainé, 1877, p. 18.

8 Paul BERT, « Discours du 2 avril 1886 », in Henry MARC et Pierre CoNY (eds.), L’ Indochine francaise,
Editions France-Empire, 1946, p. 121.

8 Pierre PASQUIER, Discours prononcé par Monsieur Pierre Pasquier, Gouverneur Général de /’Indochine &
[’ouverture de la Session du Conseil de Gouvernement du 8 Décembre 1931, Saigon, Imprimerie de la Dépéche,
Conseil de Gouvernement de 1’Indochine, 1931, p. 7.

8 Indochine, Documents officiels, Paris, Commissariat Général & 1’Exposition coloniale internationale de Paris.
Société d’Editions Géographiques, Maritimes et Coloniales, 1931, p. 136.

8 Inspecteur des Affaires Indigénes, fondateur de I’Ecole des Stagiaires de Saigon. Voir la notice biographique
d’Eliacin Luro, dans I’Annexe 5.

8 Luro, cité par Gustave DUMOUTIER, Les débuts de /’enseignement frangais au Tonkin, Hanoi, Imprimerie
Schneider, 1887, p. 1. Jules Ferry fait sienne cette citation qu’il attribue a Paul Bert. Jules FERRY, Le Tonkin et la
mere-patrie : témoignages et documents, Paris, Victor-Havard Editeur, 1890, p. 291.

8 Théoricien et administrateur coloniale. Voir la notice biographique de Georges Hardy dans 1’ Annexe 5.
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ceuvre, tel est 1’objet de la conquéte morale. Conquéte moins rapide et brillante que la
premigre, mais aussi féconde et méritoire, dont I’instrument ne peut étre que I’école » %.

A cette conquéte des cceurs s’ajoutent les besoins propres de 1’entreprise coloniale :
I’exploitation des territoires nécessite une main d’ccuvre locale qu’il faut former aux
techniques occidentales. Ces besoins sont pressants en Indochine, ou les colons sont en faible
nombre. La colonisation reste de toute fagcon une entreprise onéreuse dont il faut justifier le
colt aux yeux de 1’opinion. Jules Ferry definit en 1885 lors d’un débat a la Chambre les trois
fondements de sa politique coloniale : le premier objectif est économique (trouver des
débouchés), suivi de 1’objectif civilisateur et de I’objectif politique (rivalité avec I’ Angleterre,
maintien de la présence maritime francaise). La mission civilisatrice n’occupe que quatre des
soixante pages de débat... « La politique coloniale est fille de la politique industrielle »,
écrit Ferry en 1890,

Une fois la pacification terminée, « [’éducation est placée au ceeur des préoccupations
politiques en Indochine, pour ne plus le quitter » % et devient I’objet de vifs débats ou
s’affrontent les autorités métropolitaines, les autorités coloniales centrales et locales, les
théoriciens de la colonisation, les grandes sociétés d’exploitation, les colons et, de facon
grandissante, les Indochinois eux-mémes.

2.2. Assimilation et association

Deux grands modeles de 1’enseignement colonial — assimilation et association —
s’affrontent en Indochine dés la fin du XIX® siécle. Ce débat avait eu lieu a propos de
I’Algeérie, mais, en Indochine, le Vietnam dispose d’un systéme educatif préexistant,
institution sociale majeure qu’il est impossible d’ignorer. Ces modéles ne sont pas exclusifs :
tant les idéologues coloniaux que les politiques appliquées en Indochine empruntent a 1’un et
a I’autre modele, et ces doctrines ont été adaptées aux réalités de la colonisation.

Le modeéle assimilationniste

Née des idéaux de la Révolution Frangaise, 1’assimilation, au sens de 1’assimilation
culturelle des populations colonisées®, vise & franciser ces derniéres afin d’élever leur niveau

8 Georges HARDY, La conquéte morale : I’enseignement en A.O.F., Paris, L’Harmattan (2005), 1917, p. 12.

% Jules FERRY, « Les fondements de la politique coloniale, Discours prononcé & la Chambre des députés le 28
juillet 1885 », op. cit., p. 199-220.

% Jules FERRY, Le Tonkin et la mére-patrie : témoignages et documents, op. cit., p. 40.
% pascale BEZANCON, Une colonisation éducatrice ? L expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 14.

% Le terme d’assimilation a en effet plusieurs sens dans le contexte colonial. Arthur Girault note en 1894 que
« parmi ses partisans, il n’y en a pas deux qui /’entendent la méme maniére » et que les colons d’Algérie
souhaitaient une assimilation administrative, juridique et militaire de la colonie au territoire francais et non pas
celle des indigénes. Favorable lui-méme a 1’assimilation, il explique que « /’assimilation des indigénes est donc
une conséquence, mais non pas la seule possible, du principe de [’assimilation des colonies. Ce qui le
caractérise, c¢’est que /’on ne veut pas se résigner a les laisser tranquilles. » Arthur GIRAULT, Principes de
colonisation et de législation coloniale, 3e édition., Libr. de la société du recueil J.-B. Sirey, 1907, p. 51.
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de civilisation. En faisant table rase de leur culture, et notamment de leur langue, il est
possible de les faire « évoluer »* pour en faire des Francais & part entiére. Les Cochinchinois,
décrits au XIX°® siécle comme un «peuple doux, naturellement inoffensif et facile a
gouverner »*, sont supposés trés assimilables. Cette doctrine sera effectivement appliquée
surtout en Cochinchine, qui sera le pays le plus francisé, disposant dés la fin du XIX® d’une
élite francophone. Quand les lettrés sinisants entrent en résistance dans les années 1880,
I’assimilation, en substituant I’enseignement francais a 1’enseignement en caractéres chinois,
est supposee couper les populations de leurs racines chinoises pour les rendre réceptives a
I’influence francaise®. Etienne Aymonier®’, premier directeur de I’Ecole Coloniale, écrit :

Quand Paul de Kock les aura fait rire, quand Alexandre Dumas peére les aura passionnés,

leurs idées seront francaises, leurs goQts seront francais, et, en s’enrichissant eux-mémes,

ils consommeront nos produits francais, a commencer par le livre. lls seront des Frangais,

nos égaux, a qui nous ne pourrons, a qui nous ne devrons pas refuser la juste part
d’autonomie qui sera nécessaire a leur développement.*®

La création de 1’Alliance Francaise et plus tard de la Mission Laique se situent dans la
ligne de pensée assimilationniste™.

Ce modele montre cependant ses limites en Indochine. Il n’y aura pas d’équivalent
vietnamien aux Quatre Communes du Sénégal'®. Dés 1864, Francis Garnier'™, parlant de la
population indochinoise, fait remarquer que 1’on avait «exalté outre mesure sa faculté
d’assimilation » et qu’une «sorte de découragement [avait] succédé aux premiéres
espérances. »'% L’historien Prosper Cultru™® écrit en 1910 :

Le gouvernement métropolitain obéissait a la manie d’assimilation qui avait fait, depuis
1830, traiter comme des départements frangais toutes les vieilles colonies et, dans

% Le vocabulaire colonial appelle « évolués » les Africains francisés. Ce terme n’est pas utilisé en Indochine, les
Asiatiques étant alors considérés comme plus avancés sur la voie de la civilisation.

% Adolphe DUBOIS DE JANCIGNY, L Univers. Japon, Indo-Chine, Empire birman (ou Ava), Siam, Annam (ou
Cochinchine), Péninsule malaise, etc., Ceylan, Paris, Firmin-Didot freres, 1850, p. 579.

% pierre BROCHEUX et Daniel HEMERY, Indochine, la colonisation ambigugé, 1858-1954, op. cit., p. 221.
% Linguiste et administrateur colonial. Voir la notice biographique d’Etienne Aymonier dans I’Annexe 5.

% Etienne AYMONIER, La langue francaise et /’enseignement en Indo-Chine, Paris, Armand Colin et Cie, 1890,
p. 39.

% pascale BEZANCON, Une colonisation éducatrice ? L’expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 62.

190 saint-Louis, Gorée, Dakar et Rufisque. Les habitants de Saint-Louis et Gorée se virent accorder en 1848 une
citoyenneté francaise partielle et sous conditions, étendue ultérieurement a Dakar et Rufisque. Cette citoyenneté,
plusieurs fois supprimée puis rétablie, devint pleine et entiére en 1916 en échange de la participation des
communes a la conscription pour la Premiére guerre Mondiale.

191 Francis Garnier (1839-1873), officier de marine, inspecteur des affaires indigénes & Saigon et explorateur.
Son exploration du Haut-Mékong, sa participation a la prise de Hanoi en 1873 et de sa mort lors d’un combat
contre les Pavillons Noirs en font un héros national.

192 Francis GARNIER, La Cochinchine francaise en 1864, Paris, E. Dentu, 1864, p. 4.

193 Historien, chargé du cours d’histoire coloniale & la Sorbonne entre 1905 et 1917. Oissila SAAIDIA et Laurick
ZERBINI, La construction du discours colonial: /’empire francais aux XIXe et XXe siécles, Karthala Editions,
2009, p. 110.
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I’ignorance ou étaient les bureaux du ministére des meeurs et de la civilisation de notre
nouvelle conquéte, on s’y figurait pouvoir diriger les Annamites au moyen de nos
conceptions administratives et législatives, en faisant abstraction de leurs propres meeurs et
de leur civilisation héréditaire.'®

Cultru résume les inconvénients de 1’assimilation en Cochinchine :

Il est imprudent, peut-étre, mais surtout il est impossible de donner a tous 1’éducation
francaise intégrale. Comment apprendre notre langue a des millions d’individus? Quelle
dépense formidable comporterait 1’établissement d’un systéme éducatif complet ! Pourquoi
donner a des jeunes gens, qui se sentiraient les égaux de leurs conquérants, des aspirations
que nous ne pourrions satisfaire?'%

Effectivement, la formation rapide des maitres bilingues qualifiés et respectés des
populations se révele impossible comme en témoigne la situation en Cochinchine a la fin des
années 1870'®. Quant & la demande d’égalité qu’évoquent Aymonier et Cultru, elle ne
cessera d’obséder administrateurs et idéologues coloniaux tout au long de la colonisation. ..

Le modeéle associationiste

Le modéle associationiste, qui s’impose en Indochine dans la derniére décennie du XIX°
siécle, est avancé a la fois par Jules Harmand et Jean-Louis de Lanessan'®’ mais selon des
idéologies divergentes. Harmand le décrit en 1887'° comme un « contrat » : le colonisé, en
contrepartie de certains bienfaits (ordre, sécurité, technique), accepte la domination coloniale :

Elle veut améliorer I’indigéne de toutes les fagons, mais de toutes les fagons qui lui sont
profitables, en le laissant évoluer dans son propre plan, en maintenant chacun a sa place, a
sa fonction et a son réle, en ne touchant que d’une main trés légére aux habitudes et aux

traditions des sujets, en se servant au contraire de leur organisation pour atteindre ses
objectifs.’°

Pour Harmand, les Indochinois bénéficieront le plus de 1’association, car ils ont « une
civilisation originale et assez avancée »™*°, contrairement aux Arabes et aux Africains,
« races arriérées et morcelées ». Il faut respecter la langue et la culture des colonisés et les
instruire juste assez pour les sortir de la « stagnation ». « Le conquérant ne doit donc se faire

104 prosper CULTRU, Histoire de la Cochinchine francaise, des origines & 1883, Paris, Augustin Challamel
Editeur, 1910, p. 251.

195 Ipid., p. 385.
106 pascale BEZANCON, Une colonisation éducatrice ? L expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 44-49.

197 1 es deux hommes se connaissent bien : il sont tous deux médecins de marine et scientifiques et se sont
croisés en Indochine. Lanessan cite son « ami M. Harmand » dans Jean-Louis de LANESSAN, L ’expansion

coloniale de la France : étude économique, politique et géographique sur les établissements francais d’outre-
mer, F. Alcan (Paris), 1886, p. 461.

1% jules HARMAND, L ’Indo-Chine frangaise, politique et administration, conférence faite & [’association
républicaine du centenaire de 1789, Paris, Impr. de C. Pariset, 1887, p. 67.

1%9 Jules HARMAND, Domination et colonisation, Paris, Ermnest Flammarion, 1910, p. 160.
19 1hid., p. 159.
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aucune illusion »™*: méme bienveillant, «il reste toujours un aristocrate et un

usurpateur »**2. Les peuples dominés considéreront toujours « la disparition du pouvoir
exotiqgue comme une délivrance [...], le remplacement 4’un maitre étranger par un autre
comme une espéce de libération »*3. L association doit donc rester une domination :

La politique d’association réaliste et sage réserve avec une inébranlable fermeté tous les
droits de la domination et tient compte de toutes ses exigences. Elle n’entend pas du tout
préparer et réaliser une égalité a jamais impossible, mais établir une certaine équivalence ou
compensation de services réciproques.™*

Harmand ne croit pas en la mission civilisatrice :

Il vaut mieux tacher de conformer nos actes aux conditions mémes de la domination par
conquéte, laquelle n’est pas démocratique, et, sans user de ces hypocrisies misérables ni de
ces « mensonges de la civilisation » qui ne trompent personne, chercher a la justifier pour
1’utilité commune des conquérants et des sujets. *°

Enfin, toute forme de métissage « physique, et surtout moral et législatif » donnera les
«résultats les plus déplorables »*®. Harmand applique ici la doctrine majoritaire de
I’anthropologie de 1’époque selon laquelle le métissage d’individus trop différents aboutit a
des produits dégénérés et défaillants au physique et au moral**’.

L’association définie par Lanessan reléve d’un concept de solidarité issu du néo-
lamarckisme et des découvertes de la zoologie. Le « polyzoisme »*%, selon lequel 1’étre
humain est une « collection d’organismes [...] en coordination et subordination étroite » a
une descendance fructueuse chez les naturalistes. La révélation que « tout animal est un étre
collectif »**° et 1’étude des colonies animales débouchent sur une théorie de 1’association
applicable aux sociétés humaines. Le naturaliste Edmond Perrier explique :

Pour les peuples comme pour les organismes, ce qui importe avant tout, c’est un mode de
liaison des parties propre a assurer, dans des conditions données, la plus grande prospérité
possible a I’association comme aux individus qui la composent: les formes d’association les

plus diverses ont des chances égales de durée si elles sont appropriées aux qualités
particuliéres des individus et au milieu dans lequel ils sont destinés a passer leur vie. **°

1 Ipid., p. 153.
12 |hid., p. 155.
3 |hid., p. 154.
14 Ibid., p. 160.
15 Ibid., p. 12.
16 Ibid., p. 53.

17 Cette doctrine peut admettre en revanche le métissage d’individus proches et complémentaires : le Francais
est ainsi percu comme un métis issu d’un croisement harmonieux entre Celtes et Kimris. Emmanuelle SAADA,
Les enfants de la colonie, op. cit., p. 27.

18 D¢finit par de 1’anthropologue et physiologiste Joseph-Pierre DURAND (DE GROS), La philosophie
physiologique et médicale a /’Académie de médecine, Paris, G. Bailliére, 1868, p. 85.

% Edmond PERRIER, Les colonies animales et la formation des organismes, Paris, G. Masson, 1881, p. 763.
120 |hid., p. 783.
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Cette théorie de la solidarité s’oppose au darwinisme dont ces auteurs rejettent le
struggle for life, considéré comme «la manifestation 4’une mentalité individualiste et
agressive typiquement britannique » voire fauteuse de guerre dans le cas du darwinisme
allemand™®’. Lanessan élabore une théorie de « /’association pour la lutte »*?, phénoméne
naturel par lequel les individus se secourent mutuellement pour résister aux agents
destructeurs : du rocher a 1’étre humain, la clé de la survie est dans la solidarité. En métropole,
cela se traduit par un role régulateur de I’Etat (réglementation du travail, hygiéne publique,
éducation) et des actions collectives (syndicalisme, gréve)'?. Dans les colonies, Lanessan
propose une intervention des autochtones dans la direction des affaires intérieures :

Elle contribuerait puissamment et sans danger a 1’association intéressée de la race conquise

avec la race conquérante, qui doit étre 1’incessante préoccupation des hommes d’Etat
chargés de présider au développement de nos colonies.*

Aprés avoir expliqué que les différentes sortes d’administration coloniales doivent étre
adaptées au cas par cas, il conclut que
dans toutes [les colonies], il faut, autant que possible, respecter les coutumes, les meeurs,

les préjugés méme, des habitants et n’avoir d’autre objet qu’une association fructueuse de
leurs intéréts avec les notres.'®

Contrairement a Harmand, il juge que cette association peut aller jusqu’au métissage :
parlant des soldats francais'?°, il propose
d’encourager le mariage de ces hommes avec les femmes annamites, chinoises, malaises,

cambodgiennes, de maniere a créer des métis qui deviendraient plus tard d’excellents
éléments militaires et coloniaux.*’

Lanessan se base sur une vision positive de 1’hybridité, minoritaire a 1’époque, selon
laquelle le métissage produit des individus supérieurs & leurs parents'?®. Lanessan applique
son concept d’association avec un certain succés comme Gouverneur de 1’Indochine, en
concluant une alliance profitable avec la Cour et le mandarinat. Son action militaire, fondée
sur une conception politique de la guerre coloniale'® laisse le pays pacifié en 1894*°. Mais sa

121 Antonello LA VERGATA, « Lamarckisme et solidarité », Asclepio, vol. 48, n° 1, 1996, pp. 273-288.

122 Jean-Louis de LANESSAN, Le transformisme, op. cit., p. 425.

123 Jean-Louis de LANESSAN, La concurrence sociale et les devoirs sociaux, Paris, Félix Alcan, 1904, p. 308.
124 Jean-Louis de LANESSAN, L expansion coloniale de la France, op. cit., p. 109-110.

125 |bid., p. 998.

126 poyr Lanessan, contrairement aux Anglais, aux Allemands et aux Hollandais, « le Francais (...) a une qualité
propre qui le rend tres propre a la colonisation, c¢’est la facilité avec laquelle il se méle aux indigenes et forme
avec les femmes des diverses colonies des unions fécondes. » Jean-Louis de LANESSAN, Principes de
colonisation, Paris, Félix Alcan, 1897, p. 154.

127 Jean-Louis de LANESSAN, L ‘expansion coloniale de la France, op. cit., p. 569.
128 Emmanuelle SAADA, Les enfants de la colonie, op. cit., p. 28.

129 Cette politique est mise en ceuvre par le colonel Galliéni, rejoint par Lyautey, alors commandant, lequel y
développe sa vision du réle éducateur et social de I’armée dans les colonies.

130 pjerre BROCHEUX et Daniel HEMERY, Indochine, la colonisation ambigué, 1858-1954, op. cit., p. 66-67.
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politique d’association avec 1’élite vietnamienne suscite 1’opposition des milieux d’affaires
métropolitains qui obtiennent son renvoi'®}, et ce républicain soucieux de réforme sociale ne
peut mettre en ceuvre une action « civilisatrice » d’envergure. 1l reviendra a Albert Sarraut, a
la fin des années 1910, de transcrire sur le plan politique et culturel la doctrine d’association.

2.3. L’éducation, « arme a deux tranchants »

Un probleme embarrassant ?

Dans son ouvrage Domination et Colonisation, Jules Harmand pose le probléme qui
hantera toujours les autorités coloniales :

Parmi tous les problémes que pose au conquérant étranger 1’exercice de la domination,
celui de Pinstruction des indigénes est 1’un des plus embarrassants.**

Pourquoi I’instruction des indigénes est-elle donc un probléme si « embarrassant » ?
C’est que la mission civilisatrice va directement a I’encontre des intéréts de la domination,
explique Harmand, du fait de la contradiction de fond entre la Déclaration des Droits de
I’Homme et I’obligation faite de maintenir ces peuples en état de soumission. Harmand fait de
I’éducation « une arme a deux tranchants 4’un maniement dangereux et dont la pointe méme
peut étre empoisonnée »™**. Cette « pointe » menacante, c’est I’enseignement secondaire et
I’enseignement supérieur. Cette métaphore irrigue la pensée éducative coloniale, et, des la fin
du XIX® siécle, il n’est pas de décideur ou idéologue colonial qui n’insiste sur les périls de
I’éducation, méme s’il faut aussi en faire 1’éloge au nom de la mission civilisatrice.

Harmand s’inspire de 1’essentialisme biologique et culturel théorisé par son ami
Gustave Le Bon™*, qui considére les différences raciales comme irréductibles :
L’abime entre la constitution mentale des diverses races nous explique pourquoi les peuples

supérieurs n’ont jamais pu réussir a faire accepter leur civilisation par des peuples
inférieurs."®

Cet «abime moral plus insondable que les océans »** rend le colonisé incapable

d’assimiler la civilisation francaise, un argument voisin de celui utilisé pour justifier le
maintien du suffrage censitaire et refuser des droits politiques aux femmes**’. Pour Le Bon :

B3 1hid., p. 80.
132 Jules HARMAND, Domination et colonisation, op. cit., p. 256.
133 |bid., p. 258.

3% Harmand cite fréquemment Le Bon, et pratique comme lui la « craniométrie ». De retour d’Indochine en
1877, ou il « s’est occupe, pendant tout le cours de son exploration, de mesurer les diverses populations qu’il a
rencontrées », Harmand invente et commercialise (pour 100 Francs) un « goniomeétre facial enregistreur (...)
appelé a rendre des services surtout a /’anthropologiste voyageur en particulier, quand il a affaire a des sujets
peu intelligents et dont il ne peut se faire comprendre. » Jules HARMAND, « Sur des recherches craniométriques
en Indo-Chine et sur I’emploi d’un nouvel instrument », Bulletins de la Société d’anthropologie de Paris,
vol. 12, n° 1, 1877, pp. 598-603.

135 Gustave LE BoN, Lois psychologiques de /’évolution des peuples, 2éme éd., Paris, Félix Alcan éditeur, 1895,
p. 60.
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On fait aisément un bachelier ou un avocat d’un négre ou d’un Japonais mais on ne lui
donne qu’un simple vernis tout a fait superficiel, sans action sur sa constitution mentale.
[...] Ce négre ou ce Japonais accumulera tous les diplémes possibles sans arriver jamais au
niveau d’un Européen ordinaire. *®

Ce point de vue est partagé par Paul Giran, administrateur en Indochine en 1904 :

Nous ne tenterons pas non plus, vainement, par I’instruction, d’élever 1I’Annamite a notre
niveau intellectuel. 1l y a dans 1I’organisation cérébrale des races, des limites ne sauraient
étre franchies."®

Albert Sarraut ne considére pas ces différences comme insurmontables'*, mais reprend
néanmoin ces arguments en 1931 :
L’enseignement supérieur suppose, avec une hérédité préparatoire, un équilibre des facultés

réceptives, un jugement dont seule une faible minorité de nos sujets et protégés est encore
capable.***

Si certains « sujets » font illusion, c’est « grace a la mémoire que possédent les étres les
plus inférieurs »™** et «par le moyen du psittacisme et I’exercice d’une mémoire
hypertrophiée au détriment de la raison »**: ce sont des « perroquets savants »***. Leurs
écrits « présentent, scientifiquement analysés, les caracteres de ceux [des] dégénérés
supérieurs »*°. On admet cependant que « par un de ces cas de « mutation » qui peuvent se
rencontrer chez /’homme comme chez les animaux ou parmi les plantes »*®, certains
indigenes « précieusement doués » peuvent recevoir 1’enseignement secondaire et supérieur
francais. Ces exceptions mises a part, les idéologues et administrateurs coloniaux estiment
qu’il est dangereux, pour leur propre sécurité, de confronter les Indochinois a cette éducation

136 jules HARMAND, Domination et colonisation, op. cit., p. 268.

37 Dino CosTANTINI, Mission civilisatrice. Le role de /’histoire coloniale dans la construction de /’identité
politique frangaise, op.cit., p.41. Le Bon utilise en préambule la différence homme-femme pour faire
comprendre a ses lecteurs celles séparant peuples supérieurs et inférieurs : « On peut, sans de lointains voyages,
s’en faire quelque idée en constatant la grande séparation mentale qui existe entre /’homme civilisé et la femme,
alors méme que celle-ci est trés instruite. [...] La différence de leur logique suffirait a elle seule pour créer entre
eux un infranchissable abime. ». Gustave LE BoN, Lois psychologiques de /’évolution des peuples, op. cit., p. 34.

138 Gustave LE BoN, Lois psychologiques de ’évolution des peuples, op. cit., p. 34-35.
139 paul GIRAN, Psychologie du peuple annamite. Le caractére national, Paris, E. Leroux, 1904, p. 196.

10 Sarraut est réceptif a la pensée de I’Américain Lothrop Stoddard, qui défend la « suprématie du monde
blanc » dans son ouvrage The Rising Tide of Color Against White World-Supremacy (1920). Albert Sarraut cite
Stoddard dans Grandeur et servitude coloniale, et en retire 1’idée qu’une « sédition générale des races » en Asie
causerait la « paralysie méme de [la] civilisation » européenne. Albert SARRAUT, Grandeur et servitude
coloniale, op. cit., p. 231.

¥ Ibid., p. 152.

142 Gustave LE BoN, Lois psychologiques de /’évolution des peuples, op. cit., p. 34.
143 Albert SARRAUT, Grandeur et servitude coloniale, op. cit., p. 153.

144 Jules HARMAND, Domination et colonisation, op. cit., p. 261.

%5 Ipid., p. 265. Dans la théorie psychiatrique de la dégénérescence, popularisée au XIX® siécle, le « dégénéré

supérieur » est un individu intelligent, voire brillant, mais aux facultés morales déficientes. On y rangeait les
homosexuels, les génies... et Emile Zola, qualifié ainsi par un médecin !

8 1hid., p. 273.
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car, « ne [convenant] en rien a la mentalité annamite; elle ne donnera jamais que des
produits anormaux, parfois monstrueux »’. Les métaphores médicales abondent : chute,
fievre ; ivresse, vertige, indigestion, fermentation, et méme empoisonnement, pour Louis
Vignon, professeur & I’Ecole Coloniale :
Il en est des idées dans 1’ordre intellectuel comme des produits chimiques dans 1’ordre
physiologique : ceux-ci absorbés, & quelque dose que ce soit, par des organismes a qui ils

ne conviennent pas et a doses trop fortes par des organismes qui n’en sauraient supporter
que de fables, donnent la figvre, déséquilibrent ou tuent. *®

Georges Hardy mélange botanique et médecine :

Un bon jardinier ne soigne pas un rosier sauvage de la méme facon qu’une délicate
orchidée, et il n’est pas besoin d’étre médecin pour savoir que la suralimentation est
désastreuse pour certains estomacs.*°

L’objectif est avoué : refuser aux autochtones 1’accés aux valeurs mémes au nom
desquelles la France s’est donnée pour mission de les civiliser. Ce sont bien, nous dit Vignon,
«les conceptions européennes et spécialement francaises de liberté, d’égalité,
d’indépendance, de droit des peuples et des individus» qui mettent les indigénes
« inévitablement en un état de fidvre permanente — ou [les] désorbitent » **°. Charles La
Mache, dans un article au titre évocateur, raconte 1’histoire d’un fils de mandarin venu passer
une thése a la Sorbonne sur la lutte entre les Montagnards et les Girondins :

Comment de telles études [...] n’auraient-elles pas troublé son cerveau ? Deux mois apres, il
était signalé comme agent d’une société secréte et pris en surveillance par la police.™

Les cerveaux indigénes manquent de circonvolutions et sont de taille insuffisante,
rapporte Le Bon™? Ils sont adaptés & une langue, qu’Etienne Aymonier décrit comme un
« patois rudimentaire [...] excessivement pauvre de mots, et ne pouvant exprimer que des
idées trés usuelles »™3. Les peuples colonisés ne sont pas préts a la liberté. « Il importe [...] de
ne pas braler les étapes », écrit Sarraut en 1931, sinon ils seront « les premiéres victimes
d’une illusoire émancipation »***. Mais, plus que les indigénes, c’est bien le systéme colonial
qu’il s’agit d’abord de protéger.

Y7 paul Giran, cité par Gustave LE BoN, Psychologie de /’Education, 16e éd., Paris, Ernest Flammarion Editeur,
1920.

8 _ouis VIGNON, Un programme de politique coloniale — Les questions indigénes, 4e éd., Paris, Plon, 1919,
p. 468.

9 Georges HARDY, La conquéte morale : ’enseignement en A.O.F., op. cit., p. 5.
%01 ouis ViGNON, Un programme de politique coloniale — Les questions indigénes, op. cit., p. 468.

131 Charles LA MACHE, « Le trouble croissant apporté en Inde et en Indochine par les méthodes d’enseignement
et de critique de 1’Occident. Communication au Congrés de I’Institut International d’Anthropologie », L Eveil de
/’Indochine, n°® 771, 1933, pp. 1-5.

152 paul Giran, cité par Gustave LE BoN, Psychologie de /’Education, op. cit.

153 Etienne AYMONIER, La langue francaise et /’enseignement en Indo-Chine, op. cit., p. 35. Il propose de
remplacer le vietnamien par un frangais simplifié, « parler trés réduit, négre /’on veut (...) suffisant pour
exprimer les idées concrétes ». Les éleves les plus brillants pourraient ensuite passer au francais complet.

154 Albert SARRAUT, Grandeur et servitude coloniale, op. cit., p. 153.
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Déracinés et déclassés

Dans les écrits coloniaux, 1’Indochinois est un étranger pétri d’atavismes, un Francais
en devenir, un imitateur singeant 1’Occidental, un « assimilé » admirant la culture francaise,
un nha qué™ superstitieux et un fils de lettré, un membre d’une race inférieure et le noble
représentant d’une civilisation millénaire. Ces visions conflictuelles s’accordent sur un point :
le danger est 13, latent. « Retours de France »**° dépressifs ou contestataires, étudiants ratés
ou écoliers rebelles, les autochtones qui sortent de leur réle sont vite considérés comme de
dangereux « déracinés » et « déclassés ».

Ces deux termes renvoient a un topos qui obséde les observateurs sociaux depuis le
XVIII® siécle jusqu’aux années 1930, tant en France que dans les colonies, et que 1’on peut
résumer ainsi : un individu issu d’une classe inférieure mais ayant regu une éducation
supérieure est enclin a revendiquer 1’appartenance a une classe supérieure mais, cette
appartenance lui étant refusée (le « déclassement »), il en congoit frustration et aigreur qui en
font un danger pour la société. 1l représente la menace de la mobilité sociale ascendante des
« nouvelles couches » saluées par Gambetta, celles des classes moyennes et de leurs
enfants™’, menace qui s’étendra ensuite aux enfants du prolétariat, bénéficiaires de
I’instruction publique. Les colonies sont d’ailleurs envisagées comme une fagon de se
débarrasser de ces déclassés™® et la Nouvelle-Calédonie est utilisée & cette fin**®. La
littérature contribue a diffuser ce stéréotype. Ainsi, Julien Sorel et Emma Bovary sont des
« déclassés » : issus de la plebe, leur éducation bourgeoise leur donne des aspirations qu’ils ne
peuvent satisfaire. Il en résulte crime, adultére et suicide'®. Un autre exemple est I’ouvrier
instruit et autodidacte, le « demi-savant » qui devient révolutionnaire'®’. Dans Les déracinés
(1897), Maurice Barrés décrit le destin d’un groupe de lycéens montés a Paris : deux d’entre
eux, des boursiers modestes, assassinent une femme pour payer les dettes du journal politique
qu’ils ont fondé sous I’influence de leur professeur de philosophie. Un personnage explique :

155 Nha qué veut dire « paysan » en vietnamien, mais est utilisé de fagon péjorative par les Vietnamiens dans le
sens de « péquenot ».

156 Ce terme désigne depuis le début du siécle les autochtones partis en métropole pour leurs études ou pour y
travailler et qui reviennent dans la colonie quelques années plus tard.

%7 Eugen WEBER, My France: politics, culture, myth, Cambridge, Harvard University Press, 1991, p. 239.

158 \oir par exemple Paul GAFFAREL, Les colonies francaises, Paris, Librairie Germer Bailliére, 1880, p. 8. Pour
certains, comme Aymonier, Sarraut ou Claude Farrére, ’auteur des Civilisés, le fait que I’Indochine ait été
« inondée de déclassés » et autres « déchets métropolitains » est justement un probléme. Etienne AYMONIER, La
langue frangaise et /’enseignement en Indo-Chine, op. cit., p. 7-9. Albert SARRAUT, Grandeur et servitude
coloniale, op. cit., p. 208.

9 |La Nouvelle-Calédonie est utilisée comme lieu de déportation pour des communards, et pour des Algériens
faits prisonniers aprés la Révolte des Mokrani en 1871. Cependant, la France n’utilise pas de colonies
pénitentiaires a grande échelle, contrairement a I’ Angleterre.

180 Eugen WEBER, My France, op. cit., p. 237-239.

161 Emmanuelle SAADA, Les enfants de la colonie, op. cit., p. 65.
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Ce qui renverse un gouvernement et qu’il faut toujours surveiller, ce sont les déclassés qui,
dignes d’y prendre place, se heurtent & des obstacles infranchissables. **

Cette peur du déclassement hante les problématiques scolaires et explique en partie la
mise en place d’un systéeme d’enseignement a deux vitesses, primaire et secondaire. Les
humanités classiques sont utilisées comme une barriére maintenant 1’enseignement secondaire
hors de portée des classes moyennes, qui, si elles y avaient acces, produiraient des hordes de
déclassés nuisibles*®. Dans le roman de Barrés, le baron de Reinach note :

Avez-vous calculé ce que la province, chaque jour, expédie sur Paris de bacheliers
remarquables et pleins d’appétits? Le voila, votre danger : la surproduction du mérite. %

Le risque politique lié a cette « surproduction » est un des principaux arguments des
politiques limitant 1’éducation en Indochine. La notion de déclassement est recyclee dans les
colonies, la question raciale se superposant a la question sociale. Le déclassé s’incarne dans le
métis élevé a la francaise qui rejette ses origines, ou dans 1’indigene trop éduqué se révoltant
contre le colonisateur. Lyautey, en 1896, évoque dans ses Lettres du Tonkin le cas du jeune
mandarin Hoang Trong Phu, ancien éléve de 1’Ecole Alsacienne. Epuisé par le rituel de la
cour’®, révant du Moulin-Rouge et des allées du Bois de Boulogne, le jeune homme se
dédouble, tantét en smoking blanc, tantét en robe lilas, turban et sandales, et se décrit ainsi :

Je suis un étranger partout, chez vous, ou malgré mes golts, mes sympathies et mes

habitudes, ma race me déclasse ; dans mon propre pays, ou je me sens plus étranger

encore'®®.

En 1910, le lieutenant-colonel Bonifacy™®’ emprunte Madame Bovary & Flaubert pour
expliquer comment I’indigene éduqué ou le métis se « croit plus qu’il n’est » et souffre ainsi
de la « maladie du siécle » :

Le bovarysme [...] sévit de fagon intense dans les milieux coloniaux [...]. Nous le suscitons
d’une fagon remarquable dans les milieux annamites, au moyen d’une instruction livresque

162 Maurice BARRES, Les déracinés, Paris, Eugéne Fasquelle, éditeur, 1901, p. 266.

163 Blaise WILFERT et Martine JEY, « « XVIIe siécle classique » et «siécle d’Elisabeth ». Deux constructions
d’un classicisme national par 1’université (France — Angleterre, 1890-1914) », Les Cahiers du Centre de
Recherches Historiques, n® 28-29, 2002.

164 Maurice BARRES, Les déracinés, op. cit., p. 266.

165 a figure de « I’Indochinois déraciné » a des racines encore plus anciennes. Le Capitaine Laplace rencontre
en 1830 a Tourane I’interpréte d’un mandarin envoyé par I’empereur Minh Mang, « un jeune Cochinchinois qui
avait vécu plusieurs années a Bordeaux, d’ou il était revenu sachant trés peu le frangais , mais passé maitre en
ruse et en friponnerie [...] Le souvenir de la France le poursuivait : la parcimonie de son maitre, la crainte
continuelle des coups de rotin, lui faisaient regretter amérement le jour ou il était rentré dans sa patrie. »
Cyrille Pierre Théodore LAPLACE, Voyage autour du monde par les mers de /’Inde et de la Chine, exécuté sur la
corvette de /’Etat « La Favorite », pendant les années 1830, 1831 et 1832, sous le commandement de M.
Laplace, Paris, Imprimerie nationale, 1833, p. 339-340.

188 Hubert LYAUTEY, Lettres du Tonkin et de Madagascar (1894-1899), Paris, Armand Colin, 1920, p. 70. Hoang
Trong Phu deviendra un allié sir de France, en tant que directeur de I’Ecole des Mandarins, puis en tant que
gouverneur de la province de Ha Dong. Il participe a la répression des troubles en Annam en 1908. Il parraine
aussi la distribution des prix du Lycée Albert-Sarraut en 1935, signe peut-étre de son attachement & 1’éducation
qu’il avait regue en France quarante ans plus tot.

187 Officier et ethnologue. Voir la notice biographique de Louis-Auguste Bonifacy dans I’Annexe 5.
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n’ayant aucun rapport avec les besoins physiques, intellectuels et moraux de la
population.'®®

Parlant du jeune écrivain Nguy&n Manh Tudng'® et de ses contemporains revenus des

universités francaises, Francisque Vial*™® les décrit en 1939 comme « flottant incertains entre
I"Orient et /’Orient, sans boussole, désaxés, ’esprit et le coeur déréglés »'™, faute d’avoir pu
s’imprégner autrement que superficiellement de la civilisation francaise. En 1931, Georges
Hardy attribue ce déclassement a I’enseignement assimilationniste, qui «a déracing,
désorienté, déclassé, désaxé ses produits »*’2. Car le danger, c’est bien que ces « désaxés » se
transforment en ingrats aigris, « déchets »'"* semeurs de désordre, en criminels que décrit
Jules Harmand en 1910 :

Métis moraux et intellectuels, dévoyés, dissociés, corrompus jusqu’aux moelles, aigris et

haineux jusqu’au fond du cceur, rejetés par les deux sociétés et, restant finalement en marge

de I’une et de 1’autre, ce sont ceux-la qui, rentrés dans leur pays, sont les plus malheureux
et peuvent étre les plus criminels de nos sujets. **

D’ailleurs, affirme Harmand, «les courbes de développement de I’instruction
européenne et celles de la criminalité se superposent » en Indochine *°. L’ancienne directrice
de I’Alliance Francaise & Saigon, Christiane Fournier, tient un discours similaire en 1938 :

Victimes du bon cceur frangais qui, au long de leur vie, se nourriront de haine [...] et

lanceront, dans des feuilles « autochtones », avec une plume trempée dans la boue, des
invectives contre les Francais, en trés mauvais francais. *™°

Voila le péril qui inquiéte les administrateurs coloniaux, d’autant plus qu’ils ont sous les
yeux I’exemple de I’Inde, de I’Egypte ou des Philippines, ol des autochtones éduqués dans
les écoles et universités occidentales se rassemblent en congres pour contester la tutelle
coloniale, commme le rapporte Louis Vignon, qui reprend la métaphore de « /’abime » :

108 Auguste-Louis-Marie BONIFACY, « Les Métis franco-tonkinois », Bulletins et Mémoires de la Société
d’anthropologie de Paris, vol. 1, n° 1, 1910, pp. 607-642.

199 Avocat et intellectuel vietnamien. Voir la notice biographique de Nguyén Manh Tudng dans I’ Annexe 5.

170 pedagogue, Directeur de I’enseigment secondaire en France dans les années 1920. Voir la notice
biographique de Francisque Vial dans I’ Annexe 5.

1 Francisque VIAL, Le probléme humain de /’Indochine, Paris, Librairie Delagrave, 1939, p. 113.Vial, op. cit.,
p. 113

72 Georges Hardy, dans son rapport lors du Congrés intercolonial de I’enseignement dans les colonies et les pays
d’outre-mer organisé en 1931, cité par Antoine LEON, Colonisation, enseignement et éducation, op. cit., p. 49.

3 Francisque VIAL, Le probléme humain de I’Indochine, op. cit., p. 112. Le terme de « déchet » s’applique aussi
aux déclassés venus de France, comme chez Claude Farrere.

17 Jules HARMAND, Domination et colonisation, op. cit., p. 274.
7 Ihid., p. 265.

176 Christiane FOURNIER, « La culture occidentale chez les fils de Confucius », La République, 31 décembre
1938.
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Les Babous'”” forment une classe immense de déclassés qui ressemblent étrangement aux
notres, aussi bruyants, aussi étroits, aussi nuls, quelques-uns méme désintéressés, avec cette
différence que les formules dont ils se gonflent sont empruntées a une civilisation et a des
traditions exotiques et qu’il y a pour eux un double abime entre la lettre et 1’esprit.*"®

Les troubles sociaux et politiques qui secouent 1’Indochine jusqu’a la fin de la
colonisation confirment aux yeux des autorités le danger d’un enseignement mal contrdlé. En
1939, une plaquette officielle décrit 1’enseignement colonial idéal — école pour tous, respect
des cultures indigénes, formation des élites avec promesse d’égalité de titre et de salaire.
L’auteur du document précise, comme tant d’autres avant lui :

Est-il nécessaire d’ajouter que ces principes généraux doivent étre appliqués avec
circonspection, de maniéere a éviter une production exagérée et dangereuse d’intellectuels
ambitieux, décus et aigris ? Il y a lieu aussi de tenir compte de la situation trouble de 1’Asie,
ouverte aux propagandes xénophobe et révolutionnaire, et de I’immense Chine, la voisine,
en proie a une formidable invasion étrangére qui est parvenue aux portes de notre Colonie.

Notre politique de I’enseignement indochinois sera donc a la fois ferme et sage, libérale et
prudente.*”

Frontieres coloniales, frontiéres sociales

L’ordre colonial nécessite des frontiéres sociales, ethniques, sexuelles, ou encore
linguistiques entre les colonisateurs et les colonisés. Inscrites dans la loi (code de I’indigénat,
reglementations spécifiques aux colonies) et dans 1’espace (quartiers européens et indigenes),
ces frontiéres restent perméables™®. Ainsi, les métis, nombreux en Indochine, sont une
question majeure pour la société coloniale. Si ceux issus d’unions legitimes se fondent dans la
population francaise®, les métis illégitimes abandonnés par leur pére francais sont percus
comme transgressifs : la vision de ces enfants d’allure européenne vivant avec leur mere en
milieu vietnamien choque les Francais™®. Leur illégitimité et leur identité remettent en cause
la morale publique, la morale coloniale et les relations entre colonisateur et colonise,
dominant et dominé, « race » frangaise et « race » indigéne. L’administration, avec 1’aide de
philanthropes, tente de reclasser ces métis comme Francais, par voie juridique ou en les

7 Originellement un terme de respect en Asie du Sud, babou désigne ici, de facon péjorative, les Indiens
anglicisés n’ayant regu qu’un « simple vernis d’éducation moderne ». « Babu », in Encyclopedia Britannica, 11e
éd., Cambridge, University Press, 1911.

178 |_ouis VIGNON, Un programme de politique coloniale — Les questions indigénes, op. cit., p. 470.

179 Coup d il sur I’Indochine — L ‘enseignement, 1939, ANOM, Agence Economigue de la France d’Outre-mer,
Carton 242, Dossier 318.

%0 Emmanuelle SAADA, Les enfants de la colonie, op. cit., p. 73. Ce qui suit reprend en grande partie les
arguments et les exemples de cet auteur.

181 1 ’administration frangaise n’interdit pas les concubinages et les mariages entre Francais et autochtones,
contrairement aux colonisations hollandaise et allemande. Ces pratiques sont cependant réprouvées : un des
témoins interrogés pour ce travail est le fils d’un haut fonctionnaire francais et d’une Vietnamienne, dont le
mariage ne fut autorisé par la hiérarchie du pére qu’aprés des années de vie commune et plusieurs enfants,
lesquels devinrent alors frangais et purent passer du systeme scolaire franco-indigéne au systeme frangais.

182 Emmanuelle SAADA, Les enfants de la colonie, op. cit., p. 68.
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plagant dans des familles francaises, pour éviter que leur « déclassement » n’en fasse des
sujets dangereux. Ces transgressions sont menacgantes, comme I’explique Emmanuelle Saada :
Une autre transgression, celle des reconnaissances frauduleuses en paternité, par lesquelles
des colons complaisants'® « transforment » des indigénes en citoyens Frangais, est aussi
une grande source de préoccupation, qui mobilise les juristes de tout I’Empire pendant

plusieurs décennies’®. En sens inverse, 1’adoption par des colons et administrateurs

Francais de coutumes indigénes, ou leur familiarité trop manifeste avec les habitants, a

commencer par le concubinage, sont des signes condamnables d’une « décivilisation »'%°,

qui, outre I« état de déchéance intellectuelle et morale »**® qu’elle provoque chez ceux qui
en sont atteints, est percue elle-aussi comme une menace qu’il faut prévenir a tout prix, par
exemple en faisant venir en Indochine des femmes francaises.

L’aspect symbolique de ces craintes est souligné par le fait qu’elles sont sans rapport a
la réalité. Loin d’étre contestataires, les métis s’engagent dans 1’administration, notamment
dans la police et dans I’armée’®’. De méme, les reconnaissances frauduleuses en paternité ne

semblent avoir été qu’un probléme marginal au demeurant jamais quantifié®.

L’accés aux enseignements secondaire et supérieur consiste également en un
franchissement de la frontiere coloniale. Contrairement au métissage et a la « décivilisation »,
ce franchissement est organisé et encadré par les autorités, mais cette éducation reste
transgressive et la circonspection est de mise : administrateurs, éducateurs et théoriciens
coloniaux, méme quand ils lui sont favorables, ne manquent jamais de souligner ses dangers.
Nous avons vu la violence avec laquelle étaient qualifiés les « déclassés » issus du systeme
scolaire. Le vocabulaire est guerrier : les quelques centaines d’étudiants envoyes en France
sont une « invasion »™®° pour les autorités et le Gouverneur Général Pasquier se plaint en 1930
de '« assaut »'® des familles vietnamiennes qui se pressent aux portes des lycées francais
d’Indochine pour y faire inscrire leurs enfants. L’enseignement francais est aussi accusé de
menacer aussi la société autochtone, comme 1’explique Pasquier a I’aide d’une anecdote :

Un riche Annamite, trés dévoué a notre cause, et convaincu des avantages de la civilisation
occidentale, envoya en France pour qu’ils fissent leur instruction, ses deux ainés, un Fils et
une Fille. Ses études terminées, le Fils annonce au Pére qu’il a I’intention d’épouser une
Francaise — assez peu recommandable si 1’on en croit les renseignements recueillis. Le Pére
oppose son veto. Le Fils passe outre — véritable crime au regard de la morale annamite.
Maudit, renié par les siens, ce jeune homme traina en France une existence lamentable qu’il

183 I accusation de I’époque y voit surtout I’appat du gain, mais ces reconnaissances relévent aussi de solidarités
réelles et désintéressées entre colons et autochtones. Ibid., p. 141.

184 Ibid., p. 137.

18 Ibid., p. 75. Cf. le roman de Claude Farrére « Les civilisés » (1905) et celui de Charles Renel « Le décivilisé »

(1923), qui abordent tous deux la question de 1’évolution psychologique des Frangais dans les colonies.
18 Formule de Victor Augagneur, ancien Gouverneur de Madagascar, en 1913, cité par Saada, Ibid.

57 1hid., p. 68.

188 Ipid., p. 160.

189 Scott MCCONNELL, Leftward journey, op. cit., p. 52.

190 pierre PASQUIER, Discours d’ouverture du Grand conseil des Intéréts Economiques et Financiers, Paris,
Librairie Delagrave, 1939, 1930. Cité par Francisque VIAL, Le probléme humain de /’Indochine, op. cit., p. 122.

61



Nguyén Thuy Phuong - L’école francaise au Vietnam de 1945 & 1975

devait achever bientdt dans la misére. La jeune Fille, elle, épousa un Annamite, mais
d’éducation européenne et libéré de toute tradition. La discorde s’installa bientdt au foyer.
Aujourd’hui, chacun des époux vit de son coté.'**

On pourrait aisément, dans cet apologue, remplacer 1’éducation francaise par 1’alcool,
I’opium ou le jeu. La mission civilisatrice est corruptrice, poussant aux transgressions de toute
nature. En 1931, Jean Perreau-Pradier'®? conclut ainsi une série d’articles sur les dangers de la
liberté de la Presse en Indochine : « Nous sommes venus, nous qui nous croyions un peuple
civilisé, jeter /’anarchie dans cette Société »'*. Titre de gloire de la mission civilisatrice,
I’éducation est, aux yeux de nombres de penseurs et de praticiens de la colonisation, un
danger aux formes multiples : « civilisons » donc, mais pas trop...

3. La colonisation a la recherche de son école : 1860-1916

3.1. L’éducation traditionnelle au Vietham

La colonisation francaise au Vietnam n’arrive pas sur un territoire éducatif vierge.
L’éducation fait partie de I’identité vietnamienne (bdan sdc nguoi Viér)™*, conséquence de la
longue occupation du Vietnam par la Chine'®®, qui Iinitie « de fagon compléte aux savoirs
érudits, aux théories politiques, aux modes d’organisation familiale, aux pratiques
bureaucratiques et méme aux orientations religieuses de la culture chinoise »'*. Elle apporte
le Confucianisme, doctrine politique et sociale qui propose une vision hiérarchisée de la
société allant de la famille a I’empereur, et qui relie éducation et gouvernance (chinh giéo).
Un des ouvrages canoniques du Confucianisme, le Livre des trois caracteres (Tam tu kinh),
contient plusieurs maximes sur I’importance fondamentale de 1’éducation™®” :

Au bt hoc, 140 ha vi : si 1’on ne s’instruit pas quand on est jeune, que fera-t-on quand on
sera vieux ?

Nhan bdt hoc, bat tri ly : ’lhomme non instruit (éduqué) ne connait pas la raison (vérité).

Quén - s - phu: le roi - le maitre - le pére, qui montre la place du maitre dans la
hiérarchie, aprés le roi mais avant le peére.

Les mandarins s’occupent du gouvernement, les lettrés de I’enseignement et les
notables des impots, du recrutement militaire et de la répartition des corvées. Aprés le retrait

191 pierre PASQUIER, « Interview du Gouverneur Général Pierre Pasquier », L’Ordre, 1 octobre 1930.
192 Futur préfet & poigne de la Réunion dans les années 1950.

193 Jean PERREAU-PRADIER, « La presse en Indochine. Chapitre V. De la liberté de la presse », La Revue du
Pacifique, 15 Septembre 1930, pp. 510-525.

194 Jonathan D. LONDON, « Education in Viet Nam: Historical Roots, Recent Trends », op. Cit.
1% De -111 avant J.C. 4 939 aprés J.C.

1% Alexander Woodside, « The Triumphs and Failures of Mass Education in Viet Nam », Pacific Affairs, vol. 56,
n° 3, 1983.

9" NGUYEN VAN KY, La société vietnamienne face a la modernité, op. cit., p. 52.
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de la Chine, les dynasties vietnamiennes gardent son organisation administrative, le mode de
recrutement des fonctionnaires par concours ainsi que le systéme d’enseignement qui
I’accompagne. Dans ce systeme, basé sur 1’étude des classiques confucéens, tels que les
Quatre Livres Classiques et les Cing Livres Canoniques, et des annales chinoises et
vietnamiennes, 1’éleve doit s’imprégner de normes morales, maitriser les caracteres chinois,
pratiquer une langue élégante et la rhétorique. 1l étudie la littérature, la philosophie, la morale,
le droit, I’histoire, la géographie, la géometrie et 1’arithmétique. La mémorisation des textes et
des formes stylistiques est valorisée. L’éducation debute dans les villages, dans les écoles
privées souvent tenues par des mandarins retraités ou des lettrés. Un enseignement officiel est
aussi dispensé dans les villes par des instituteurs payés par la Cour. Le contrdle administratif
sur 1’éducation a des limites : les conseils de notables villageois ont leur mot a dire sur les
maximes & promouvoir ou sur les candidats & présenter'®. Le recrutement des fonctionnaires
se fait par concours durant lesquels les candidats doivent analyser des classiques, composer
des poémes, rédiger des textes administratifs et des dissertations. L’examen préparatoire
annuel (khao khoa) conduit a I’examen triennal (¢tinh hach) dans les chefs-lieux de province,
lequel meéne au Concours de province (thi Hirong) couronné des titres de Bachelier (t tai) et
de Licencié (cir nhdn). Bacheliers et Licenciés peuvent passer le Concours de la capitale (thi
Hgi) pour devenir Docteur (tién sp) ou Docteur adjoint (phd bdng) et tenter enfin le Concours
du Palais (thi Pinh). Les trois premiers Docteurs accédent a des postes prestigieux et leur
« retour glorieux » au pays natal donne lieu a un défilé. Devenir mandarin, lettré ou notable
procure richesse, prestige et honneurs qui rejaillissent sur la famille et sur le village natal*®*.

On estime & 100.000 au moins le nombre de lettrés vers 1880°%. Luro note qu’il y a un
maitre d’école dans chaque village®®, ce que confirme Lanessan qui ajoute que « les
Annamites incapables de lire et d’écrire les caractéres nécessaires aux comptes journaliers et
aux actes publics sont extrémement rares »*°2. En 1938, une enquéte dans deux villages du
Centre montre que prés d’un tiers des hommes de plus de 50 ans (mais aucune femme de cette
classe d’age) connait les caractéres chinois®®. Si 1’on ne peut affirmer comme le philosophe
Tran Puc Thao’® que «le Vietnam, avant la conquéte, n’avait pratiquement pas

198 Cest ce qu’exprime le dicton vietnamien Phép vua thua I¢ 1ang : la loi de I’empereur s’arréte aux portes du
village.

199 yoshiharu TsuBol, L ’empire vietnamien face a la France et & la Chine, Paris, L’Harmattan, 1987, p. 188.
HUYNH KHAC DUNG, « L’enseignement dans 1’ancien Vietnam », France-Asie, n° 77, 1952, p. 763.

200 pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L ’expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 28.
201 Eliacin LURO, « Cours d’administration annamite par M. Luro »,, 1875, p. 741.

202 Jean-Louis de LANESSAN, L’Indo-Chine francaise: étude politique, économique et administrative sur la
Cochinchine, le Cambdoge, /’Annam et le Tonkin, Paris, Félix Alcan, 1889, p. 230.

203 TRINH VAN THAO, L *école francaise en Indochine, op. cit., p. 35-38.

204 \/oir la notice biographique de Tran Btrc Thao dans 1’ Annexe 5.
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d’illettrés »°®°, ’alphabétisation masculine semble avoir été courante, et complétée par une

éducation informelle basée sur les traditions orales, les chants, les récits et les poémes®®.

L’éducation traditionnelle est relativement ouverte socialement. Des associations
villageoises financent parfois 1’éducation d’éleves pauvres. L’éducation est donc un facteur de
mobilité sociale, et peut permettre a des Vietnamiens modestes d’accéder a un meilleur statut.
Mais cette ouverture a des limites, 1’idéologie et les institutions confucéennes tendant a
promouvoir et a reproduire des hiérarchies basées sur le pouvoir, la richesse et le statut®®’.
Seules les familles riches peuvent s’offrir des précepteurs?®. Les filles sont exclues, la
tradition confucéenne ne leur accordant que les savoirs liés aux « quatre vertus » : travail
domestique, beauté, politesse et bonne conduite (cdng, dung, ngdn, hanh). Les minorités non
confucéennes ne sont pas concernées. Ces discriminations, auxquelles s’ajoute la difficulté
des caracteres chinois, empéchent une grande partie de la population d’accéder a 1’éducation.

Au XIX® siécle, les faiblesses de cette méritocratie deviennent apparentes’. Les

derniers empereurs peinent a recruter des fonctionnaires compétents et honnétes. La
connaissance des classiques chinois ne prépare pas a affronter un Occident en pleine
révolution technique, idéologique et scientifique. L’éducation traditionnelle perd du terrain,
victime de son inadaptation, des critiques des modernistes et de la volonté des colonisateurs.
Il reste que 1’éducation traditionnelle reste longtemps la voie d’acces aux honneurs et au
pouvoir, et les Vietnamiens en ont gardé un respect profond pour 1’enseignement, vecteur de
savoir et de promotion sociale. Ce socle culturel est & la fois une bénédiction et un souci pour
les colonisateurs francais et plus tard pour les Américains : une bénédiction, car ils trouvent
un peuple convaincu de 1’utilité de 1’éducation; un souci, car les Vietnamiens ont sur
I’éducation et ses fonctions sociales des attentes qui ne sont pas forcément celles des
Occidentaux.

3.2. Le temps des expériences

Dans les premieres décennies de la colonisation, les amiraux utilisent la Cochinchine
comme laboratoire pédagogique®'®. Ils emploient les éléves des missions religieuses comme
interprétes, en latin si nécessaire®!, mais les besoins en auxiliaires parlant francais et écrivant

le qudc ngir®*? nécessitent des créations d’écoles®® : College d’Adran, Collége des Interprétes

205 TRAN DUC THAO, « Sur I’Indochine », Les Temps modernes, n° 5, Février 1946.

20 Jonathan D. LONDON, « Education in Viet Nam: Historical Roots, Recent Trends », op. Cit.

7 1bid.

208 pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L ’expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 30.
% David G. MARR, Vietnamese tradition on trial, 1920-1945, op. cit., p. 53.

219 TRINH VAN THAO, L *école francaise en Indochine, op. cit., p. 117.

211 prosper CULTRU, Histoire de la Cochinchine francaise, des origines & 1883, op. cit., p. 179.

2 Henri FROIDEVAUX, L'@uvre scolaire de la France aux colonies. Exposition Universelle de 1900,
Publications de la commission chargée de la préparation du Ministére des Colonies, Paris, Augustin Challamel
Editeur, 1900, p. 156.
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(1861), écoles primaires en qudc ngir (1864). Les meilleurs éléves sont envoyés en France dés
1869, solution codteuse et peu satisfaisante?. En 1873, les écoles francaises sont délaissées :
elles ne dispensent pas 1’éducation morale chere aux Vietnamiens et leurs instituteurs peu
qualifiés et mal payés n’ont pas le prestige des lettrés. Les manuels, importés de France ou
improvisés, sont inadaptés. Luro note que le premier journal en qudc ngi, le Gia Pinh bdo,
est « la nourriture spirituelle de nos écoles »**°. En 1874, un enseignement public primaire et
secondaire est instauré avec ses programmes et son cadre enseignant. L’Ecole Normale de
Saigon est réorganisée, le College Indigene (rebaptisé Chasseloup-Laubat en 1876) est crée,
ainsi qu’un enseignement féminin. En avance sur la métropole, le primaire gratuit est décrété
en 1879. La fréquentation s’améliore mais reste artificielle : afin d’éviter des blames
administratifs pour manque de résultats, des chefs de village font pression sur les familles
pour qu’elles envoient leurs enfants & ’école francaise”®. Les Francais hésitent entre
assimilation et maintien de 1’enseignement traditionnel : Luro plaide pour une assimilation
« par la communion des idées », et, jugeant que « le résultat donné par nos écoles est nul »,
propose un enseignement secondaire combinant éducation traditionnelle et occidentale :

Il faut donc dans cette école, non pas étudier quelque langue morte, mais recevoir les lecons
d’un huén-dao, d’un dbc-hoc?’ et y trouver en méme temps ’enseignement des sciences
physiques, des sciences naturelles, des sciences mathématiques méme.**®

En 1879, le Ministre des Colonies Jauréguiberry envoie ses instructions :

[Il sera favorable a] toutes les propositions qui auront pour objet de faciliter le
développement intellectuel et moral des populations dont I’administration nous est confiée
et de hater leur assimilation avec nous, leurs progrés dans la voie de la civilisation.
[L’instruction] doit étre aussi élevée que possible et, lorsque les aptitudes de 1’éleve le
permettraient, étre fortifiée par I’enseignement scientifique que 1’on puise dans les écoles
spéciales, telles que le college Chaptal et le college Turgot. [...] On peut, en effet, attendre
des résultats trés sérieux de la présence momentanée en France de jeunes Annamites qui,
aprées s’étre initiés aux bienfaits d’une large instruction, retourneraient dans leur pays, en
quelque sorte imprégnés de notre génie national, renseignés sur les causes et les effets de
notre civilisation.?*?

Le Gouverneur de Cochinchine Le Myre de Vilers interprete cela avec prudence,
I’assimilation étant une « question préjudicielle d’une extréme gravité »*°. Des mesures

213 pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L ’expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 44.
% 1bid.

215 Eliacin LURO, « Cours d’administration annamite par M. Luro », op. Cit., p. 746.

216 pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L ’expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 46.
217 Noms vietnamiens des instituteurs de district et de chef-lieu de province respectivement.

218 Eliacin LURO, « Cours d’administration annamite par M. Luro », op. cit., p. 759-762.

29 Charles-Marie LE MYRE DE VILERS, Les institutions civiles de la Cochinchine (1879-1881) : recueil des
principaux documents officiels, Paris, Emile-Paul Editeur, 1908, p. 5.

220 |bid., p. 7-12.
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favorables au qudc ngit sont prises en 1878 : interdiction de recruter des autochtones ignorant
le qubc ngir et réduction des imp6ts des dignitaires capables de I’écrire??..

Vingt-cing ans apres la conquéte de la Cochinchine, le bilan est mitigé. Seuls 1% des
enfants??? vont & 1’école francaise. Il n’existe pas d’enseignement secondaire et seulement
trois écoles primaires supérieures??. L’enseignement traditionnel reste suivi par plus d’un
tiers des enfants®®*. La qualité est jugée faible :

L’enseignement des caractéres n’était plus entretenu que par des ignorants, puisqu’on ne
formait pas de lettrés; I’enseignement du francais, trés peu répandu, ne s’adressant qu’a des
éléves trés peu nombreux et ne comportant qu’une instruction toute élémentaire, ne nous
donnait que des gens peu instruits, n’atteignant méme pas le niveau de I’enseignement
primaire en France, sans éducation morale, et confinés par destination dans de petits
emplois ou ils ne donnaient d’ailleurs pas satisfaction.?®

En dépit des échecs, ces tatonnements servent aux réformes entreprises ensuite en
Annam et au Tonkin.

3.3. La création de I'’enseignement franco-indigene

Arrivé a Hanoi en avril 1886 comme Résident supérieur du Tonkin et de 1’Annam, Paul
Bert, co-fondateur avec Jules Ferry de I’école républicaine, croit au rdle social de 1’éducation
et dans la mission civilisatrice. 1l charge le sinologue Gustave Dumoutier?® de développer un
systéme éducatif basé sur le francais, le quc ngir et les caractéres chinois, afin d’« enlever
aux annamites le seul prétexte qu’ils invoquaient pour refuser de nous confier leurs
enfants »*’. En un an sont créés un collége d’interprétes, 13 écoles primaires (garcons et
filles), une école de dessin, 117 écoles privées en quc ngir®?®, le Collége Royal de Hué (pour
les enfants de la famille royale), et I’Académie du Tonkin. Mais la mort prématurée de Paul
Bert?®® laisse une ceuvre inachevée. Dumoutier constate en 1895 la résistance de la culture
lettrée ainsi que la faiblesse des écoles francaises « délaissées par /’administration, peuplées
d’enfants pauvres, illettrés au titre annamite, forcément ignorants au titre frangais »**°. En

221 PyAN TRONG BAU, Gido duc Viét Nam thoi cdn dai [L’Education au Viet Nam aux temps modernes], op. cit.,
p. 52.

222 |bid., p. 53.
223 Collége Indigéne, Collége de My Tho et Ecole normale de Gia Dinh

224 Valeur tirée d’une enquéte officieuse. Le nombre d’éléves de ’enseignement traditionnel est environ de 6000
contre 15000 fréquentant 1’école franco-indigene, soit 36%. TRINH VAN THAO, L école francaise en Indochine,
op. cit., p. 119.

225 prosper CULTRU, Histoire de la Cochinchine francaise, des origines & 1883, op. cit., p. 399.
225 \/oir la notice biographique de Gustave Dumoutier dans 1’ Annexe 5.

227 Gustave DUMOUTIER, Les débuts de /’enseignement francais au Tonkin, op. cit., p. 7.

228 |bid., p. 4.

22% paul Bert décéde du choléra 7 mois aprés son arrivée.

%0 Gustave DUMOUTIER, Rapport sur /’enseignement franco-annamite, Annam et Tonkin, 1895, ANOM, Fonds
des Amiraux et du Gouvernement Général, Dossier 23.733.
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1903, le Gouverneur Géneral Paul Beau ayant constaté que 1’enseignement francais « »’a pas
répondu aux besoins de la population »**!, la connaissance du francais est rendue nécessaire
pour I’embauche dans 1’administration, tandis que francais et qudc ngit deviennent
obligatoires au Concours provincial. En 1905 est créée la Direction Générale de /’Instruction
publique (DGIP), premiére administration éducative ayant autorité dans toute I’Indochine®*?,
Quatre ordres sont créés : franco-indigene, professionnel, traditionnel rénové (au Tonkin et en
Annam) et francais. L’enseignement géneral franco-indigene comprend les cycles
élémentaire, primaire et complémentaire. L’enseignement élémentaire est donné en
vietnamien par des maitres autochtones. Les éleves continuent dans 1’enseignement
traditionnel ou dans le cycle primaire, donné en frangais. L’enseignement complémentaire
forme des employés et des techniciens. A la fin de chaque cycle, un dipléme limite les
passages au niveau suivant afin d’éliminer les éléves « incapables de progresser » et d’éviter
un surplus de dipldmés, « source de déclassés dangereux »***. En 1907, la création d’écoles
de filles, une innovation en milieu confucéen ou I’instruction féminine est jugée inutile, est
recue positivement, & la surprise des Francais®*. Les écoles primaires féminines dispensent
enseignement général et enseignement pratique (travaux ménagers et métiers féminins). Les
écoles normales forment les institutrices. L’enseignement professionnel vise & la
« préparation directe et appropriée a la vie pratique »*> d’un personnel technique et
commercial®®. L’enseignement en caractéres chinois, toujours prestigieux aux yeux des
Vietnamiens?®’, fait débat chez les Francais, comme un écho au conflit entre classiques et
modernes. Ses partisans pensent que sa suppression serait néfaste a la moralité et a la culture
tandis que ses adversaires, comme le directeur de ’EFEO Alfred Foucher, trouvent les
classiques chinois dépassés :
Il n’y a pas si longtemps qu’en France, [I’enseignement] était encore encombré de ce que 1’on

pourrait appeler des chinoiseries ; et quand d’éminents lettrés viendront nous dire leur opinion
[...] sur ’inutilité surannée de certaines épreuves de leurs examens, comme, par exemple, des

21 paul BeAu, Situation en Indochine de 1902 & 1907, Saigon, Imp. Commerciale Marcellin Rey, 1908,
p. 81-82.

232 Gail Paradise KELLY, « Franco-Vietnamese schools, 1918 to 1938 », op. cit., p. 15.

233 CONSEIL SUPERIEUR DE L’ INDOCHINE, Communication sur la réforme de /’enseignement indigéne, présentée
au nom du Gouvernement général, par [’Inspecteur-conseil de /’Enseignement, Session ordinaire de 1910,
Hanoi, Gouvernement général de 1I’Indochine, 1910, p. 8.

234 pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 92-94.

%5 Henri RUSSIER, L instruction des indigénes au Tonkin, Hanoi-Haiphong, Imprimerie d’Extréme-Orient, 1914,
p.7.

2% Ecole de médecine au Tonkin en 1902, Ecole de médecine pratique de Choquan en Cochinchine en 1904, des
écoles professionnelles, par exemple 1’école professionnelle a Hanoi en 1899, 1’école d’art appliquée a Hanoi
aussi en 1899, I’école d’art de Thu Dau Mot en 1901, Ecole professionnelle de Bien Hoa en 1903, 1’école
commerciale de Hanoi et de Hai Phong en 1902...

237 CONSEIL SUPERIEUR DE L’INDOCHINE, Communication sur la réforme de /’enseignement indigéne, présentée
au nom du Gouvernement général, par [’Inspecteur-conseil de /’Enseignement, Session ordinaire de 1910,
op. cit., p. 4.
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exercices de versification chinoise, il ne nous faudra pas faire un long retour sur nous-mémes
pour nous rappeler que le vers latin n’est mort en France que depuis quinze ans.”*®

Cet enseignement est finalement rénové avec des méthodes modernisées, du qudc ngi,

du francais, des sciences et une instruction en histoire, géographie et administration locales.

Mais cette réforme souffre d’une pénurie d’instituteurs et de problémes de budget®*°.

Les jeunes Francais vont dans des écoles qui leur sont réservées®*’. En province, ce sont
des écoles mixtes pour éléves de 6 a 13 ans®*’, une mixité qui déroge & la régle de
I’Instruction Publique?*2. Mais ces écoles accueillent aussi « /’élite de la jeunesse indigéne,
sous certaines conditions d’aptitude et dans certaines limites indispensables pour conserver a
ces écoles leur caractére nettement francais »***. En 1912, une cinquantaine de Vietnamiens
vont au Collége Paul-Bert de Hanoi***. A Saigon, le Collége Chasseloup-Laubat et I’Ecole
Primaire Supérieure de filles accueillent respectivement 15 garcons et 10 filles. Les rapports

précisent que « la présence de ces éléves a été bien accueillie par les familles francaises »**°

et que « cette mesure [...] a été accueillie avec joie par les populations indigénes »** :

Cette mesure libérale a eu un trés grand retentissement. Elle a, plus que toutes les
déclarations de ’administration, fait justice de cette allégation, propagée par les ennemis de
notre influence, que la France entendait ne donner aux indigénes qu’un enseignement
inférieur et leur refuser systématiquement 1’acces des études libérales. Nul doute aussi que
le contact, sur les bancs de I’école, des enfants francais et des fils des meilleures familles
indigenes n’ait a 1’avenir une influence considérable sur 1’accord des races destinées a
travailler cote a cOte au progrés de la colonie. Enfin la possibilité pour les indigénes aisés
de faire accomplir a leurs enfants tout le cycle des études modernes dans leur propre pays,
les affranchit de I’obligation de les envoyer en France, systtme qui n’a pas laissé de
présenter pour la santé physique et morale des enfants, les plus graves inconvénients. La
suppression du groupe indochinois de 1’enseignement en France, réalisée par 1’arrété du 22

2% Henri RUSSIER, L instruction des indigénes au Tonkin, op. cit., p. 5.
2% pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L ’expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 80.

290 En 1911, on compte 122 éléves en Annam et 522 pour le Tonkin (Collége Paul Bert et Institution des Jeunes
filles). MINISTERE DES COLONIES, Indochine. Situation générale de la colonie pendant /’année 1911, Saigon,
Imprimerie commerciale Marcellin Rey, 1911, p. 3 et 18. En 1912, la Cochinchine compte 300 éléves frangais
(Collége Chasseloup-Laubat et Ecole Primaire Supérieure de filles). MINISTERE DES COLONIES, Indochine.
Situation générale de la colonie pendant /’année 1912, Hanoi-Haiphong, Imprimerie d’Extréme-Orient, 1913,
p.7.

24! Rapports au Conseil de Gouvernement. Session ordinaire de 1913, Hanoi-Haiphong, Imprimerie d’Extréme-
Orient, Gouvernement Général de 1I’Indochine, 1914, p. 180.

2 Des dérogations commencent & exister en métropole dans les années 1910. Cécile HOCHARD, « Une
expérience de mixité dans I’enseignement secondaire a la fin des années 1930 : le lycée Marcelin-Berthelot &
Saint-Maur-des-Fossés », Clio, n° 18, 2003, pp. 113-124.

243 Rapports au Conseil de Gouvernement. Session ordinaire de 1913, op. cit., p. 851.

2 MINISTERE DES COLONIES, Indochine. Situation générale de la colonie pendant /’année 1912, op. cit., p. 17.
3 |bid.

2% 1hid., p. 7.
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mars 1912, a été rendue ainsi possible par 1’accession a 1’enseignement francais dans la
colonie des meilleurs éléves indigénes.?"’

Cette justification, souvent reprise par la suite, tient en trois points : il faut réfuter I’idee
d’un enseignement au rabais, donner des preuves de la doctrine d’association®® et éviter aux
éléves les mauvaises influences qui les menacent en France. En 1914, le Collége Paul-Bert
s’ouvre « a tous les indigénes dans la limite des places disponibles et sous la seule réserve
que les candidats seraient en état d'y suivre les cours avec fruit »**°. Devenu trop petit, il est
décidé de le remplacer par un grand « Lycée d’Indochine », qui « deviendra de plus en plus un
établissement indochinois, ou les éléves indigénes seront trés vite la majorité » ?°. Enfin,
I’Université de Hanoi est créée en 1906 pour limiter les départs d’étudiants vers 1’étranger et
vers la métropole, et pour montrer que les autorités veulent donner aux élites un enseignement
de qualité. Mais cet établissement n’accueille qu’une quarantaine d’étudiants et n’a
«d’Université que le nom»*'. Pour Henri Gourdon®? «il ny a pas en Indochine
d’enseignement supérieur pas plus que d’enseignement secondaire »>.

3.4. La concurrence des mouvements modernistes

Au début du XX® siécle, une nouvelle génération de lettrés, inspirés par les confucéens
modernistes chinois®* et les philosophes occidentaux®*®, décide de ne pas laisser aux Francais
le monopole de la modernité, alors que le Japon vient de vaincre la Russie. lls contestent la
capacité de 1’éducation classique a répondre aux défis modernes et mettent en cause la
responsabilité des lettrés conservateurs dans la défaite de la Chine face aux Occidentaux. Le
mouvement Péng Du (Voyage d’études & I’Est), lancé en 1905 par Phan Boi Chau®®, envoie
ses membres suivre une formation au Japon afin de libérer le Vietnam par les armes. Le

247 Rapports au Conseil de Gouvernement. Session ordinaire de 1913, op. cit., p. 851.
28 Cette ouverture a lieu sous le premier mandat d’Albert Sarraut.

2% GOUVERNEMENT GENERAL DE L’ INDOCHINE, Rapports au Conseil de Gouvernement. Session ordinaire de
1914. Deuxieme partie, Hanoi-Haiphong, Imprimerie d’Extréme-Orient, 1914, p. 750.

0 Ibid.

21 Selon I’Inspecteur des Colonies Louis Kair. Pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L’expérience
indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 189.

22 \/oir la notice biographique de Henri Gourdon dans 1’ Annexe 5.

253 Henri GOURDON, « Lettres & Antony Wiladislas Klobukowski, Gouverneur général de 1’Indochine, du 14 et 19
aolt 1908 », in TRINH VAN THAO (ed.), L école francaise en Indochine, Karthala, 1995, p. 107.

2% « Nouveaux livres » (Tan thu) de Liang Qi Chao, Kang You Wei, Zang Zi Dong, Tong Zi...)

> Dont Jean-Jacques Rousseau (Le contrat social), Montesquieu (L esprit des lois) et Herbert Spencer (A
System of Synthetic Philosophy)

26 \/oir la notice biographique de Phan Boi Chau dans I’ Annexe 5.
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mouvement Duy Tan (Modernisme), créé en 1906 notamment par Phan Chau Trinh®’,

préconise une modernisation fondée sur les Lumiéres via des actions légalistes®® :

Associations apparemment cultuelles servant de paravents a des discussions politiques,
journaux diffusant les idées nouvelles en contournant la censure, coopératives de
production dont les bénéfices étaient consacrés en partie a financer le fonctionnement
d’écoles ou était enseigné un savoir moderne, aux filles comme aux gargons.?®

Ce mouvement est a I’origine d’environ 40 écoles dans le Centre, comme celle de Phd
Lam, qui scolarise 300 éléves avec des classes féminines®®. Au Nord, I’école Pong Kinh
Nghia Thuc®®! donne des cours pour adultes (morale, littérature, histoire et géographie du
Vietnam, sciences, langues) et diffuse des ouvrages politiques. Dans le Sud, le journaliste
Gilbert Chiéu fonde I’hdtel Chiéu Nam 14u®®?, « lieu de rencontre culturel et politique [...],
qui apporte une aide financiére aux jeunes patriotes partant faire des études & /°étranger »*.
Ces mouvements inquiétent les autorités, qui ferment 1’école Pong Kinh en décembre 1907 et
arrétent ses enseignants. Les troubles de 1908 — manifestations contre les impots et les
corvees, empoisonnement de la garnison de Hanoi — entrainent une répression sévére et un
recul des tentatives de conciliation envers les élites autochtones. L’Université Indochinoise
est fermée en 1908. En dépit de leur échec, qui met fin au role des lettrés confucéens®, les
mouvements modernistes suscitent 1’éveil politique des populations ainsi que des innovations
sociales et culturelles, tout en participant a 1’obsolescence de 1’enseignement traditionnel.

3.5. Un enseignement colonial encore en devenir

La France peine a installer un systeme éducatif en Indochine. Il y a des points positifs.
Le maintien des écoles de caractéres évite le conflit avec les élites confucéennes. Les écoles
franco-indigénes popularisent le qudc ngir et le francais. La modernisation des programmes
est bien recue par les populations, dont 1’espoir, dit Henri Russier, Inspecteur des Ecoles en

27 \/oir la notice biographique de Phan Chau Trinh dans I’ Annexe 5.

8 NGUYEN THE ANH, « L’élite intellectuelle vietnamienne et le fait colonial dans les premiéres années du XXe
siecle », in Philippe PAPIN (ed.), Parcours d'un historien du Viet Nam, Recueil des articles écrits par Nguyen
Thé Anh, Paris, Les Indes Savantes, 2004, p. 404.

% Gilles de GANTES et NGUYEN PHUONG NGOC (eds.), Vietnam le moment moderniste, Publications de
I’Université de Provence, 2009, p. 7.

260 By TRAN PHUONG, « L’éveil des élites vietnamiennes au début du XX siécle », in Déi méi gido duc dai hoc
Viét Nam, hai thoi khdc dau thé ky, Ky yéu hoi thao [Rénover [’enseignement supérieur au Viet Nam, deux
moments du début du siécle, Actes du colloque organisé par /’Université Hoa Sen en 2008], Van héa Sai Gon et
Université Hoa Sen, 2009, p. 37.

21 nstitut d’enseignement bénévole de Pong Kinh. Pong Kinh, I’ancien nom de Ha Noi, est phonétisé Tonkin
par les Occidentaux.

%2 Son directeur, Nguyén An Khuong, est le pére de I’intellectuel Nguyén An Ninh dont nous parlerons
ultérieurement.

263 TRUNG TAM NGHIEN CUU QUOC HOC (ed.), Nguyén An Ninh qua héi ire ciia nhitng nguoi than [Nguyén An
Ninh a travers les mémoires de ses proches], Ha Noi, Van hoc, 2009, p. 38.

24 NGUYEN THE ANH, « L’élite intellectuelle vietnamienne et le fait colonial dans les premiéres années du XXe
siécle », op. cit., p. 408.
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Cochinchine®®, est «pareil au frisson du réveil aprés un sommeil millénaire »*®°.
L’éducation des filles est bien acceptée au Vietnam?®’. En Cochinchine « /’enseignement des
filles indigénes a définitivement conquis la faveur des familles »**®. Au Tonkin, la premiére
école de filles « dépassa les espérances les plus optimistes. L ‘établissement nouveau refusa
des éleves dés la premiére année et la population demanda de divers cotés la création
d’écoles semblables »**°. En Annam, « les indigénes demandent avec insistance la création
de nouvelles classes et de nouvelles écoles pour leurs filles »*”°. Mais le manque de moyens et
les lenteurs administratives génent 1’application des déecisions. Les conditions d’enseignement
sont parfois indignes®’*. Les effectifs restent faibles : 30.000 éléves dans le cycle élémentaire
et 3000 dans le primaire en 1910°"%. Entre 1905 et 1908, les taux de scolarisation (ramenés &
la population globale) sont de 0,5 %o (Annam), 0,9%0 (Tonkin) et 6%o (Cochinchine), alors
que ces taux sont de 60% en Algérie, de 14%o en Inde et de 35%o au Philippines®’®. 42
diplémés sont produits en 1907, trés en-decd des besoins des administrations®®, qui les
« enlévent en cours d’études »*°. Pour Russier :

Trop d’éléves encore désertent nos écoles, dés qu’ils ont acquis quelques bribes de francais,

pour se caser dans les emplois subalternes de 1’Administration sans grand profit pour

personne.?’®

L’immense majorité des éléves s’arréte au primaire supérieur ou avant. Gourdon note
que « les prétendus déclassés que formeraient ces établissements »’ont jamais existé »*'" et
regrette que la France ne sache satisfaire le désir d’éducation des élites :

265 Oissila SAAIDIA et Laurick ZERBINI, La construction du discours colonial, op. cit., p. 114.
266 Henri RUSSIER, L instruction des indigénes au Tonkin, op. cit., p. 4.

%7 Ce n’est pas le cas au Laos et au Cambdoge. En 1925, les autorités regrettent que dans ces deux pays « les
familles [...] répugnent & faire instruire leurs filles. D ailleurs, pour celles-ci, dés que se manifestent les
premiers signes de nubilité, elles doivent « entrer dans /’'ombre » et mener une vie trés retirée. »
GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Rapports au Conseil de Gouvernement de /’Indochine. Session
ordinaire de 1925. Deuxiéme partie, Hanoi, Imprimerie d’Extréme-Orient, 1925, p. 433.

28 GOUVERNEMENT GENERAL DE L’ INDOCHINE, Rapports au Conseil de Gouvernement de /’Indochine. Session
ordinaire de 1917. Premiére partie, Hanoi, Imprimerie d’Extréme-Orient, 1917, p. 50.

29 GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Rapports au Conseil de Gouvernement de /’Indochine. Session
ordinaire de 1918. Premiére partie, Hanoi, Imprimerie d’Extréme-Orient, 1918, p. 279.

270 |bid., p. 135.
2" pascale BEZANCON, Une colonisation éducatrice ? L’ expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 114.

22 CONSEIL SUPERIEUR DE L’INDOCHINE, Communication sur la réforme de /’enseignement indigéne, présentée
au nom du Gouvernement général, par [’Inspecteur-conseil de [’Enseignement, Session ordinaire de 1910,
op. cit., p. 12-15.

23 Henri GOURDON, « Lettres & Antony Wiladislas Klobukowski, Gouverneur général de 1’Indochine, du 14 et 19
ao(t 1908 », op. cit., p. 105.

2 Ipid., p. 108.
2> Rapports au Conseil de Gouvernement. Session ordinaire de 1913, op. cit., p. 853.
27® Henri RUSSIER, L instruction des indigénes au Tonkin, op. cit., p. 11.

27" Rapports au Conseil de Gouvernement. Session ordinaire de 1913, op. cit., p. 853.
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Tous les Colleges refusent des éléves payants et les parents, qui représentent la bourgeoisie
indigéne aisée : fonctionnaires, mandarins, commergants, propriétaires fonciers désireux de
donner a leurs fils une instruction supérieure a celle des écoles primaires, ne cessent de
réclamer ’extension des colléges existants.?’®

L’enseignement traditionnel reste puissant. Au Tonkin, en 1910, ’examen du 1*" degré
produit 4407 diplémés tandis que le concours triennal de 1909 produit 200 Licenciés et
Bacheliers®”®. Son corps enseignant est pourtant de faible qualité et les performances scolaires
s’en ressentent. Lors du Concours du Palais de 1919, les candidats interpretent si mal les
sujets que la revue Nam Phong ironise :

Voila donc le niveau de leur annamite, et méme de leur sino-annamite. Grand Dieu, toute
1élite de notre Grand Annam est bien égale & elle-méme ! %°

Les objectifs de I’éducation coloniale — former des subalternes pour développer la
colonie et des lettrés pro-francais pour servir d’intermédiaires — ne sont pas remplis.

4. La maturité de I’école indochinoise : 1917-1930

4.1. Le temps des réformes

L’association selon Albert Sarraut

Sous les mandats du Gouverneur Général Albert Sarraut (1911-1914 puis 1917-1919),
I’enseignement en Indochine entre dans sa maturité. Pour Sarraut, cet enseignement doit
d’abord répondre aux besoins croissants de la colonie :

L’instruction a d’abord pour effet d’améliorer largement la valeur de la production
coloniale en multipliant dans la foule des travailleurs coloniaux la qualité des intelligences
et le nombre des capacités; elle doit en outre, parmi la classe laborieuse, dégager et dresser
les élites d’auxiliaires qui [...] satisferont a la demande croissante des entreprises agricoles,
industrielles ou commerciales de la colonisation.?®*

Francais et Indochinois doivent «travailler ensemble »*®* selon le modéle de

1’association. L enseignement doit répondre aux aspirations des populations et les convaincre

218 1hid.

2 CONSEIL SUPERIEUR DE L’INDOCHINE, Communication sur la réforme de /’enseignement indigéne, présentée
au nom du Gouvernement général, par [’Inspecteur-conseil de /’Enseignement, Session ordinaire de 1910,
op. cit., p. 15.

2% Revue Nam Phong, n° 24, Juin 1919, p. 445., citée par PHAN TRONG BAU, Gido duc Viét Nam thoi cdn dai
[L ’Education au Viet Nam aux temps modernes], op. cit., p. 80. En vietnamien : "Quéc van nhuw vdy, Hdan van
ciing rua rua nhu vay. Po la cdi tinh hoa cua nhan tai nwéc Pai Nam ta."

81 Albert SARRAUT, Circulaire ministérielle du 10 octobre 1920, Gouvernement Général de I’Indochine, 1920.,
cité par Jean CHESNEAUX, Contribution & /’histoire de la nation vietnamienne, op. cit., p. 196.

282 Albert SARRAUT, Discours prononcé au Temple de la Littérature Van Miéu le 27 avril 1919, Gouvernement
Général de I’Indochine, 1919., cité par Pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L’expérience
indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 127-128.
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de la legitimité de la mission civilisatrice, alors que la Premiére Guerre mondiale fait vaciller
I’image de la France. Sarraut donne des gages aux élites vietnamiennes qui revendiquent
I’accés a la modernité®® tout en rassurant les colons, inquiets d’un enseignement qui menace
leurs emplois®®* en les persuadant que I’éducation fera apprécier aux Indochinois I« ensemble
de progrés et de bienfaits »** apportés par la France. Aprés la création en 1914 du Brevet de
capacité colonial, sorte de Baccalauréat local, un cadre institutionnel est mis en place
comprenant I’Inspection genérale de /’Instruction publique (1917), le Reglement général de
[’Instruction publique (1918) et une nouvelle Direction genérale de /’Instruction publique
(DGIP). Les concours sont supprimés au Tonkin (1915) et Annam (1918) et I’enseignement
traditionnel public disparait. Le systeme franco-indigéne renové comprend un cursus court qui
débute par un cycle primaire se déroulant en francais a partir de la 3° année®®®, sanctionné par
le Certificat d’études primaires franco-indigéne et suivi d’un cycle complémentaire. Ce cursus
débouche au mieux vers 1’enseignement professionnel. Un cursus long débouche sur
I’enseignement secondaire franco-indigéne, sanctionné par le Brevet de capacité et donné
dans les sections « indigénes » du Lycée de Hanoi (créé en 1919 et renommé Lycée Albert-
Sarraut en 1925), et du College Chasseloup-Laubat a Saigon. L’enseignement francais, donné
dans les sections « francaises » de ces établissements, est identique & celui de la métropole’.

Les autorités sont fieres d’ouvrir les lycées aux éléves indochinois et aux filles :

Eléves indigenes et éléves francais, stimulés par une émulation du meilleur aloi, continuent a
vivre ensemble en parfait accord et la camaraderie qui les lie est pleine de promesses pour
I’avenir. Comme les années précédentes un certain nombre de jeunes filles ont suivi les cours
en qualité d’externes, et celles d’entre elles qui ont affronté les épreuves du baccalauréat ont
obtenu des résultats qui ne le cédent en rien & ceux de leurs camarades de 1’autre sexe. 2

A partir de 1917, le Collége Chasseloup-Laubat accueille des filles®®®, qui « donnent
I"exemple de la ponctualité et du travail »**°. Bien avant la métropole, les filles bénéficient de
la coéducation dans le secondaire, et peuvent passer le Baccalauréat au Tonkin®*!. Cette

283 pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 107.
%84 Gail Paradise KELLY, « Franco-Vietnamese schools, 1918 to 1938 », op. cit., p. 33.
285 Albert SARRAUT, Discours prononcé au Temple de la Littérature Van Miéu le 27 avril 1919, op. Cit.

286 GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Réglement Général de ’Instruction Publique, 21 décembre
1917., cité par HOANG THI TRG, « Educational Changes in Vietnam since 1906 (Changements dans la politique
scolaire au Viét-Nam depuis 1906) », op. cit., p. 98.

%87 HoANG THI TR, « Educational Changes in Vietnam since 1906 (Changements dans la politique scolaire au
Viét-Nam depuis 1906) », op. cit., p. 236-239.

%88 GOUVERNEMENT GENERAL DE L’ INDOCHINE, Rapports au Conseil de Gouvernement de /’Indochine. Session
ordinaire de 1921. Deuxieme partie, Hanoi, Imprimerie d’Extréme-Orient, 1921, p. 159.

%8 GOUVERNEMENT GENERAL DE L’ INDOCHINE, Rapports au Conseil de Gouvernement de /’Indochine. Session
ordinaire de 1920. Premiére partie, Hanol, Imprimerie d’Extréme-Orient, 1920, p. 298.

2% GOUVERNEMENT GENERAL DE L’ INDOCHINE, Rapports au Conseil de Gouvernement de /’Indochine. Session
ordinaire de 1918. Premiére partie, op. cit., p. 85.

21 Cest en 1938 que le Lycée Marcelin-Berthelot, & Saint-Maur-des-Fossés, ouvre ses portes aux filles. Cette
expérience reste isolée jusqu’aux années 1960. Par ailleurs, depuis 1922, des filles sont admises dans les
Premieres et Terminales de lycées pour préparer le Baccalauréat, et, plus tard, dans les classes préparatoires.
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mixité est rendue nécessaire la manque de moyens, qui ne permet pas d’avoir un secondaire
séparé pour les garcons et les filles, et par la pression des familles indochinoises.

La réouverture en 1917 de I’Université de Hanoi n’attire que quelques dizaines
d’étudiants. Simple rassemblement d’écoles techniques®?, elle n’a pas le statut d’une

véritable université, et les étudiants préférent partir en métropole®®.

Horizontalisme et adaptation

Les réformes Sarraut ne rencontrent pas le succes escompté. Au début des années 1920,
90% des éléves ne dépassent pas I’enseignement élémentaire?®. L’enseignement primaire en
francais est d’une utilité douteuse pour des éléves quittant rapidement le systéme scolaire®”.
En 1924, le Gouverneur Général Martial Merlin®® réorganise 1’enseignement franco-indigéne
en une seule voie menant du primaire a 1’Université sur le principe de I’école unique, alors
trés débattue en France. L’accent est mis sur 1’enseignement de base au détriment de
I’éducation secondaire et supérieure : c’est la doctrine de 1’horizontalisme, « instruction
ordinaire sur le plan horizontal, instruction spéciale sur le plan vertical »**". Cette doctrine,
qui doit limiter le nombre d’Indochinois susceptibles d’accéder a des postes de responsabilité,
reflete une atmosphere défavorable a une politique coloniale libérale. Les fonctionnaires
francais arrivés aprés la guerre ont des relations plus distantes avec les populations et
craignent la concurrence des élites indochinoises?*®. On craint aussi les « retours de France »,
ces étudiants, ouvriers ou soldats partis en métropole, et qui reviennent apres avoir godté a
des libertés inconnues aux colonies®®®. En 1925, les autorités condamnent « les titulaires de
dipldmes francais facilement octroyés par /’indulgence des jurys métropolitains »*%.

La doctrine de I’association évolue en une doctrine d’« adaptation » : 1’enseignement
doit s’adapter a la culture locale. La langue maternelle devient « le véhicule exclusif de

Cécile HoCHARD, « Une expérience de mixité dans I’enseignement secondaire a la fin des années 1930 : le lycée
Marcelin-Berthelot a Saint-Maur-des-Fossés », op. cit.

%2 Médecine (1902), Pharmacie (1919), Travaux publics (1913), Pédagogie (1917), Agriculture et Sylviculture
(1918), Commerce (1920), Droit (1917).

2% PHAN TRONG BAU, Gido duc Viét Nam thoi cdn dai [L Education au Viet Nam aux temps modernes], op. cit.,
p. 186.

2% pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L’expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 135.

2% HOANG THI TR, « Educational Changes in Vietnam since 1906 (Changements dans la politique scolaire au
Viét-Nam depuis 1906) », op. cit., p. 140.

% Gouverneur Général de I'Indochine de 1923 a 1925. Voir la notice biographique de Martial Merlin dans
I’ Annexe 5.

297 Citant probablement le Gouverneur Général Merlin, Arthur-Raphaél FONTAINE, La politique d’éducation,
Paris, Les Editions du Monde Moderne, 1927, p. 32.

2% Jean CHESNEAUX, Contribution & [ histoire de la nation vietnamienne, op. cit., p. 198.
2% pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 142.

390 Maurice COGNACQ, Discours prononcé par M. le Docteur Maurice Cognacg, Gouverneur de la Cochinchine,
a [’ouverture de la session ordinaire du Conseil Colonial, le 26 octobre 1925, Saigon, Imprimerie du Centre,
1925, p. 6.
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I’enseignement aux trois premiers cours du cycle primaire »***, une situation unique dans les
colonies®®. Il faut aussi redonner des repéres moraux aux éléves tentés par des idées
dangereuses, comme 1’écrit le pedagogue Henri Delétie :

Délivré brusquement des liens rigides des anciennes doctrines, désormais étranger aux
régles pratiques de conduite auxquelles ses péres s’étaient docilement pliés, il se lance
imprudemment dans les opinions les plus extrémes et devient, avec une étonnante facilité,
la proie des semeurs des haines de races et de désordre. [...] Les études littéraires, dans
I’ancien enseignement, étaient avant tout un ensemble de préceptes moraux et civiques qui
indiquaient clairement a chacun ses devoirs familiers et sociaux en méme temps que ses
devoirs envers lui-méme. ¥

Dans le primaire supérieur et le secondaire sont introduites des « humanités extréme-
orientales » : langues asiatiques (vietnamien, cambodgien, caracteres chinois, pali et sanskrit,
ces derniéres remplacant donc le latin-grec des humanités de métropole), littérature sino-
vietnamienne, philosophie, art, histoire et géographie de I’Extréme-Orient®®. Des manuels
spécifiques a I’Indochine sont édités, dont la DGIP vend 5 millions en cing ans (contre
quelques dizaines de milliers auparavant)®®. Ces manuels traitent de la vie locale et de valeurs
morales teintées de confucianisme : piété filiale, loyauté, hagiographies de Vietnamiens
illustres®®... 1ls doivent éveiller chez I’éléve un patriotisme « local » et le respect de la
France: «les éléves se rendront compte le loyalisme n’est qu’un autre nom du
patriotisme »**". Des extraits d’auteurs dits « indochinois »**® exaltent la beauté et la culture
de I’Indochine tout en faisant ’éloge de I’ceuvre coloniale®®. Méme des ouvrages critiques de
la colonisation, tels Les Civilisés® de Claude Farrére ou La voie royale d’André Malraux,
sont utilisés pour leurs descriptions. Le manuel le plus célébre est Les Cing Fleurs,
[’Indochine expliquée de Jean Marquet : congu sur le modéle du Tour de la France par deux

3L Arrété du 18 septembre 1924, cité par Pascale BEZANCON, Une colonisation éducatrice ? L ’expérience
indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 141.

%02 Antoine LEON, Colonisation, enseignement et éducation, op. cit., p. 63.

%3 Henri DELETIE. Cité par Hippolyte LE BRETON, « Un des cotés de la question de I’enseignement en
Indochine. La préparation des maitres », Journal du Pacifique, 15 Novembre 1930, p. 639-658.

%4 Francois-Amédée THALAMAS, Plan d’études et programme de /’enseignement secondaire franco-indigéne,
Hanoi, Direction Générale de I’Instruction Publique, 1927, p. 4.

305 pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L’expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 152.
308 TRINH VAN THAO, L *école francaise en Indochine, op. cit., p. 179.

%7 Eugéne PUJARNISCLE et QUANG HAM DUONG, Lectures littéraires sur /’Indochine, Hanoi, Imprimerie Lé-
Van-Tan, 1929, p. 6.

308 (C’est-a-dire d’auteurs frangais ou vietnamiens parlant de I’Indochine dans leurs ceuvres, parmi lesquels
Claude Farrére, Jean Ajalbert, Jean Marquet, Pierre Loti, André Malraux, Pham Quynh, Nguyén Van Nho, Jules
Boissiére, Louis Cardiére, Chivas Baron...

%9 Une manuel entier réservé a I’enseignement primaire supérieur est consacré a ce théme: Eugéne
PUJARNISCLE et QUANG HAM DUONG, Lectures littéraires sur /’Indochine, op. cit.

310 prix Goncourt en 1905, ce roman situé a Saigon est un portrait acerbe des meeurs coloniales. Les colons
apprécierent peu de voir les colonies décrites comme « un champ d’épandage pour tout ce que la métropole
crache et expulse d’excréments et de pourritures ». Claude FARRERE, Les civilisés, P. Ollendorff, 1906, p. 189.

75



Nguyén Thuy Phuong - L’école francaise au Vietnam de 1945 & 1975

enfants®™, il emmene les éléves dans les cing pays de I’Indochine et leur enseigne 1’amour du

sol natal, la fidélité aux traditions et le goQt du progres et de 1’ordre apportés par la France. Il
résume 1’ambiguité de ces manuels « adaptés » : fruit d’un vrai travail pédagogique, écrit pour
un public ciblé, valorisant les cultures locales, il est aussi une ceuvre de propagande coloniale.

L’adaptation est d’autant plus nécessaire que les programmes métropolitains font
référence a des idées supposées néfastes. Le danger guette, méme dans les pages du Cid :

Chiméne apparait comme une « monstruosité » aux jeunes filles annamites qui ne sont
heureusement pas pres d’épouser le meurtrier de leur pére, [...] Harpagon représente
I’Européen sous les traits d’un avare odieux, et 1’écolier annamite n’est déja que trop porté
a généraliser et a exagérer nos défauts... Notre théatre classique, étudié trop tot, n’est plus
en Extréme-Orient une école de mesure et de raison. ..

Jean-Jacques Bertrand, le directeur de la DGIP, met en garde :

La Renaissance est pour les Annamites et les Cambodgiens pleine d’enseignement. [...]
Mais dés maintenant et pendant longtemps, prenons garde. La mentalité profonde de ces
temps n’est plus celle d’aujourd’hui [...]. Cette étude est pour eux pleine de dangers [...].
Ce qui est bon et nécessaire pour les jeunes Francais n’est pas nécessairement bon pour des
fils de I’Asie.*®

Le Gouverneur Général Varenne, a propos d’un sujet de Baccalauréat donné a
Chasseloup-Laubat sur « les causes et les origines de la Révolution de 1848 », remarque
qu’« il n’est peut-étre pas indiqué d’enseigner aux indigénes comment [...] on prépare et on
fait les révolutions »***. L’adaptation est donc une précaution politique : il faut filtrer ce qui
vient de métropole afin d’en éliminer des dangers nuisibles aux éléves des colonies.

La ségrégation scolaire

Dans les années 1920, les autorités renforcent la ségrégation entre écoles francaises et écoles
franco-indigénes. La conclusion de Nicola Cooper concernant le zonage entre quartiers
« blancs » et « indigénes » des villes coloniales®™ peut s’appliquer & I’éducation :

Révélatrice de soucis et d’anxiétés profonds et largement cachés concernant I’identité et

I’intégrité impériale, ’importance de pratiques de zonage et de ségrégation renforcaient le
sentiment de différenciation nécessaire a la maintenance du contréle colonial.**°

3110uvrage de G. Bruno, écrit en 1877 et utilisé en France jusque dans les années 1950.

2 Henri DELETIE, Adaptation des programmes d’enseignement (Morale, Littérature) au milieu annamite,
Gouvernement Général de I’Indochine, 1931, p. 6-7, ANOM, Fonds Indochine, Dossier n°51287. Cinquante ans
plus tard, une enseignante de francais aux Etats-Unis rapporte au contraire que ses éléves vietnamiens
appréciaient le Cid pour la piété filiale dont fait preuve le héros, qui sacrifie son amour pour venger I’honneur de
son pére. Lucy NGUYEN HONG NHIEM, A Dragon Child : Reflection of a Daughter of Annam in America,
Bloomington, iUniverse, 2004, p. 110.

313 Jean-Jacques BERTRAND, Instructions relatives & /’enseignement du francais, Hanoi, G. Taupin et Cie, 1938,
p. 40.

3 Hippolyte LE BRETON, « Un des cotés de la question de 1’enseignement en Indochine. La préparation des
maitres », op. cit.

315 a ville de Dalat fut fondée pour permettre aux colons de vivre dans un climat plus sain pour eux.
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L’Indochine reproduit le compromis républicain de la fin du XIX® siécle consistant a
concilier les « principes révolutionnaires de /’égalité des individus et /’existence d’une
stratification sociale »**’ : la 111° République n’abolit pas « I’ordre secondaire » des lycées
avec leurs classes payantes destinées aux milieux aisés®'®. En Indochine, les réformes de 1917
et de 1924 figent deux ordres d’enseignements, le franco-indigéne et le francais. La présence
des éléves autochtones dans les lycées frangais, vantée dans les années 1910, est maintenant

contestée, voire accusée de causer des problemes de niveau et de discipline :

Le cycle B est alourdi par la présence d’éléves admis a titre étranger ou pour raisons
politiques. La géne qu’ils portent & la bonne marche des études est parfois si grande que
I’ Assemblée des professeurs a demandé de n’étre point tenus pour responsables du peu de
progrés fait par I’ensemble des éléves d’une classe o ils étaient en trop grand nombre. >

Les places déja cheres — une année d’étude colte 1’équivalent du salaire annuel d’un
instituteur vietnamien®?® — se font rares. En 1924, les éléves autochtones sont exclus des
petites classes du Lycée Albert-Sarraut :

La non admission de tels éléves dans ces classes est une mesure heureuse a tous les points
de vue; elle ne lése pas les indigénes qui peuvent suivre les cours de 1’enseignement
primaire dans des écoles qui leur sont réservées ; elle est agréable aux familles
européennes, qui nous confient leurs enfants en nombre de plus en plus grand; elle facilite
la tiche des institutrices et leur permet d’obtenir des résultats plus féconds. 3%

L’enseignement secondaire franco-indigéne, initialement donné dans les sections
« indigenes » des lycées francais, déménage dans ses propres établissements : Collége du
Protectorat a Hanoi (1924, érigé en lycée en 1929) et Collége Pétrus-Ky a Saigon (1928, érigé
en lycée en 1929°%%). En 1930, une circulaire limite I’accés des Indochinois & certaines classes
de 6°, 2° et 1°® du Lycée Albert-Sarraut®®. Le Lycée de Dalat, créé en 1927, est réservé aux
éleves francais, supposés bénéficier du climat sain de cette ville d’altitude. Une brochure
vantant les mérites de I’établissement justifie 1’exclusion des éléves asiatiques en affirmant

gu’ils n’ont aucune raison de venir a Pa Lat, car le climat leur serait défavorable.. 3

316 Nicola CooPER, « Urban planning and architecture in colonial Indochina », French Cultural Studies, n°® 11,
2000, pp. 75-99.

317 Emmanuelle SAADA, Les enfants de la colonie, op. cit., p. 67.
318 Claude LELIEVRE, « Jules Ferry : des repéres brouillés », Communications, vol. 72, n° 1, 2002, pp. 141-158.

3% GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Rapports au Grand Conseil des intéréts économiques et
financiers et au Conseil de Gouvernement. Session ordinaire de 1926. Deuxiéme partie, Hanoi, Imprimerie
d’Extréme-Orient, 1927, p. 465-467.

320 Scott MCCONNELL, Leftward journey, op. cit., p. 36.

21 GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Rapports au Grand Conseil des intéréts économiques et
financiers et au Conseil de Gouvernement. Session ordinaire de 1926. Deuxiéme partie, op. cit., p. 464.

%22 Gail Paradise KELLY, « Franco-Vietnamese schools, 1918 to 1938 », op. cit., p. 60.

323 CHAMBRE DES REPRESENTANTS DU PEUPLE DU TONKIN, Compte rendu des travaux de la session ordinaire de
{/’année 1931, Hanoi, Résidence Supérieur du Tonkin, 1932, p. 74.

%24 Eric T. JENNINGS, Imperial Heights, op. cit., p. 181.
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Les ordres d’enseignement

Les années 1920 sont celles de la croissance du systeme éducatif. Les dépenses triplent entre
1921 et 1931, atteignant 13 millions de piastres®”. Le tableau suivant présente les effectifs
scolaires de 1919 & 1930°%.

Tableau 1. Effectifs de I'enseignement public de 1919 a 1930 (hors écoles de pagode)

Année 1919 | 1920 | 1922 | 1923 | 1924 | 1925 | 1926 | 1927 | 1928 | 1929 | 1930
Pénétration 19792 | 22795 | 26286 | 50543 | 56152 | 65440
scolaire

Elémentaire 99626 | 111300 137573 | 135473 | 128082 | 158433 | 147697 | 155034 | 156486
Primaire 173528 | 193852

élémentaire plein | 29845 | 33163 62155 | 75672 | 78898 | 66073 | 96876 | 105832 | 107549
exercice

Total 1% degré 129471 | 144463 | 173528 | 193852 | 199728 | 230937 | 229775 | 250792 | 295116 | 317018 | 329475

Primaire

. 4389 3895 4964 5503 4615
supérieur 4849
Secondaire 56 54 121 157
Professionnel 1142 1215 1246 1426 1641 1746

Total 2" degré +

professionnel 5531 5166 6264 7050 6490 6518

Les cycles «horizontaux » sont un enseignement de masse. L’enseignement
élémentaire, dispensé en langue locale®®’, est suivi par 1’enseignement primaire donné
essentiellement en francais. Ces cycles atteignent 330.000 éléves dans 5000 écoles en 1930%%,
Des formations « de pénétration scolaire » sont créées en 1926 pour atteindre les zones
rurales et les minorités ethniques®”®, auxquelles s’ajoute les écoles de pagodes, établissements

325 TRINH VAN THAO, L *école francaise en Indochine, op. cit., p. 135.

326 Sources : GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Annuaire Statistique de /’Indochine 1924-1930,
Volume 2, Hanoi, Imprimerie d’Extréme-Orient, 1931. GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Rapports au
Conseil de Gouvernement de /’Indochine. Session ordinaire de 1921. Deuxiéme partie, op. cit. GOUVERNEMENT
GENERAL DE L’INDOCHINE, Rapports au Conseil de Gouvernement de /’Indochine. Session ordinaire de 1922,
Hanoi, Imprimerie d’Extréme-Orient, 1922. GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Rapports au Conseil
de Gouvernement de [’Indochine. Session ordinaire de 1925. Deuxieme partie, op. cit. GOUVERNEMENT
GENERAL DE L’INDOCHINE, Rapports au Conseil de Gouvernement de /’Indochine. Session ordinaire de 1927,
Hanoi, Imprimerie d’Extréme-Orient, 1927. GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Rapports au Conseil
de Gouvernement de /’Indochine. Session ordinaire de 1928, Hanoi, Imprimerie d’Extréme-Orient, 1928.
GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Rapports au Conseil de Gouvernement de /’Indochine. Session
ordinaire de 1929, Hanoi, Imprimerie d’Extréme-Orient, 1929.

%27 HOANG THI TRO, « Educational Changes in Vietnam since 1906 (Changements dans la politique scolaire au
Viét-Nam depuis 1906) », op. cit., p. 141-143.

38 GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Annuaire Statistique de /’Indochine 1931, Volume 3, Hanoi,
Imprimerie d’Extréme-Orient, 1931, p. 63.

329 « Ecoles communales » au Tonkin, « écoles préparatoires » en Annam et « cours auxiliaires préparatoires »
en Cochinchine. HOANG THI TR, « Educational Changes in Vietnam since 1906 (Changements dans la politique

scolaire au Viét-Nam depuis 1906) », op. cit., p. 151-153.
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religieux dont les programmes ont été rénovés, qui scolarisent 40.000 éléves®®. Les cycles
« verticaux » ont des effectifs bien moindres. L’enseignement primaire supérieur, donné en
francais, compte un peu plus de 5000 éléves®* pour 21 écoles®* en 1931. Il est sanctionné par
le Dipléme d’études primaires supérieures franco-indigenes, « dipléme permettant de
participer aux concours pour les emplois administratifs subalternes »**. L’enseignement
secondaire franco-indigéne a des effectifs infimes : 157 éléves en 1930%*. Les 78 bacheliers
qui en sortent en 1931 sont la pointe effilée d’une pyramide scolaire aplatie®®.
L’enseignement public francais, dispensé au Lycée Albert-Sarraut, au Collége Chasseloup-
Laubat et au Lycée de Dalat®*, scolarise de son coté 4300 éléves en 1930, dont 953 dans le
secondaire, encadré par 688 enseignants®>’. Ses éléves sont francais, dont de nombreux
Eurasiens®*®, mais aussi étrangers et autochtones. Les filles y sont en nombre croissant (100 &
Albert-Sarraut en 1925), une mixité toujours louée publiquement :

La présence de nombreuses jeunes filles au Lycée Albert-Sarraut n’a donné lieu jusqu’a

présent a aucune plainte ni aucun incident, [...] elle contribue au contraire a donner a

1’établissement un aspect a la fois familial et distingué, et exerce la meilleure influence sur
la tenue générale et 1’éducation des éléves.**

L’enseignement professionnel compte 1680 éléves en 1930**, ce qui est trés insuffisant
par rapport aux besoins®**. L’Université est toujours peu ambitieuse. En 1927, Henri Gourdon
rappelle que « toutes ces écoles ont un caractere pratique et [que] leur but essentiel est de
former des auxiliaires de /’Administration »**2. Seule I’Ecole de Médecine a un certain
prestige et d’un niveau métropolitain, étant privilégiée pour des raisons politiques : les

30 DGIP, Le Service de I’Instruction Publique en Indochine en 1930, Hanoi, Gouvernement Général de
I’Indochine, 1930. cité par HOANG THI TRG, « Educational Changes in Vietnam since 1906 (Changements dans
la politique scolaire au Viét-Nam depuis 1906) », op. cit., p. 317.

3L TRINH VAN THAO, L *école francaise en Indochine, op. cit., p. 135.

332 DGIP, Le Service de /’Instruction Publique en Indochine en 1930, op. cit.

333 pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 137.
%4 DGIP, Le Service de /’Instruction Publique en Indochine en 1930, op. cit.

%5 TRINH VAN THAO, L *école francaise en Indochine, op. cit., p. 134.

% D’abord un « Petit Lycée », il s’agrandit en 1932 d’un « Grand Lycée » allant de la 6° & la Seconde.
GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Rapports au Grand Conseil des intéréts économiques et financiers
et au Conseil de Gouvernement. Session ordinaire de 1932, Hanoi, Imprimerie d’Extréme-Orient, 1932, p. 90.

37 DGIP, Le Service de /’Instruction Publique en Indochine en 1930, op. cit.

88 Au Tonkin, les enfants eurasiens, souvent des pupilles de la Société d’Assistance aux enfants indochinois,
forment prés de la moitié des effectifs en 1930 et 1931. Leur niveau de francais est considéré comme faible et
une cause de ralentissement en primaire. GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Rapport sur la situation
administrative, économique et financiere du Tonkin durant la période 1930-1931, Hanoi, Imprimerie d’Extréme-
Orient, 1931, p. 226.

3% GOUVERNEMENT GENERAL DE L’ INDOCHINE, Rapports au Conseil de Gouvernement de /’Indochine. Session
ordinaire de 1925. Deuxiéme partie, op. cit., p. 464.

%0 DGIP, Le Service de /’Instruction Publique en Indochine en 1930, op. cit.
1 Francisque VIAL, Le probléme humain de /’Indochine, op. cit., p. 174.

342 TRINH VAN THAO, L *école francaise en Indochine, op. cit., p. 131.
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médecins indochinois sont des symboles utiles de la coopération franco-indigene aupres des
populations®?®. D’autres écoles sont suspectes. L’Ecole de Droit est supprimée en 1924%*,
L’Ecole Supérieure de Pédagogie est critiquée : ses professeurs sont trop accusés d’étre trop
préoccupés d’« impartialite et de respect de la personnalité » pour « donner aux futurs
maitres des directives fermes et des régles de conscience et de pratique »**° tandis que
Gourdon reproche aux enseignants formés en histoire et en lettres d’étre « grisés par leur
savoir et leurs titres », et d’avoir « mauvais esprit »**°. En 1931, I’Université accueille 571
étudiants pour 11 professeurs, des effectifs inchangés depuis 10 ans®’. Elle reste cependant le
seul établissement d’enseignement supérieur destiné aux autochtones dans les colonies®®.

L’enseignement privé — franco-indochinois, chinois, francais religieux et laic — joue un
role majeur en scolarisant 60.000 éléves en 1930%*°, soit 13% de la population scolaire. Son
succes grandissant est dd a 1’urbanisation du Vietnam, qui entraine une forte demande de
scolarisation, et il bénéficie de la disponibilité des diplémés du Baccalauréat local et du
Dipléme d’études primaires supérieures franco-indigénes®°. A partir de 1925, les diplomés de
I’Université Indochinoise peuvent ouvrir et diriger des écoles privées jusqu’au secondaire®*.

4.2. Bilan et réactions

Monopole et limites de I'’enseignement colonial

Au début des années 1930, le systéme éducatif colonial est constitué. L’enseignement
franco-indigéne basé¢ sur le qudc ngit et le frangais a le monopole de 1’éducation,
I’enseignement traditionnel ayant pratiquement disparu en méme temps que le systeme des
concours, brisant « les mécanismes essentiels qui assuraient [ affiliation de /élite dirigeante a

343 pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 344.
34 HOANG THI TRO, « Educational Changes in Vietnam since 1906 (Changements dans la politique scolaire au
Viét-Nam depuis 1906) », op. cit., p. 134-135.

%% GOUVERNEMENT GENERAL DE L’ INDOCHINE, Rapports au Conseil de Gouvernement de /’Indochine. Session
ordinaire de 1925. Deuxieme partie, op. cit., p. 489.

346 Henri Gourdon, 1927, cité par TRINH VAN THAO, L *école francaise en Indochine, op. cit., p. 60. Outre le fait
que certains de ses diplomés se tournérent vers 1’activisme politique, Trinh Van Thao note plusieurs de ses
enseignants francais, comme Paul-Gustave Houlié et Félix Milon, étaient connus pour leurs idées progressistes.

7 Ibid., p. 130 et p. 137.

8 La Faculté de Droit d’Alger, fondée en 1879, est réservée aux étudiants européens. Laure BLEVIS, « Une
université francaise en terre coloniale. Naissance et reconversion de la Faculté de droit d’Alger (1879-1962) »,
Politix, vol. 4, n° 76, 2006, pp. 53-73.

39 DGIP, Le Service de /’Instruction Publique en Indochine en 1930, op. cit.

%0 |es intellectuels vietnamiens de différentes générations ont raconté leurs parcours scolaires et leur carriére
dans de nombreux mémoires. Notre mémoire de DEA en propose une sélection. NGUYEN THUY PHUGNG,
« L’enseignement de la littérature francaise dans 1’école franco-vietnamienne a 1’époque coloniale », op. cit.

31 pyAN TRONG BAU, Gido duc Viét Nam thoi cdn dai [L Education au Viet Nam aux temps modernes], op. cit.,
p. 184.
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Chapitre 1 : L’enseignement au Vietnam sous la colonisation
I'univers confucéen sino-vietnamien »*2. L’enseignement colonial dispose de structures
solides et de 8000 écoles scolarisant 450.000 éleves. Fait rare aux colonies, il est adapté aux
societés locales et des enseignements destinés aux populations rurales, aux minorités
ethniques et aux bouddhistes ont été créés. L’éducation des filles se développe. Mais ces
avancées sont au service de la doctrine horizontaliste. Les examens sont autant de barrieres au
passage d’un cycle a I’autre. Des limites d’age sont instaurées afin d’éviter les candidats trop
vieux. BUi Quang Chiéu, chef du Parti Constitutionaliste®3, écrit en 1925 que « si /°on exige
[’acte de naissance pour admettre un enfant a /’école, aucun papier »’est demandé pour lui
vendre un tael d’opium »***. Seuls quelques éléves accédent aux enseignements secondaire et
supérieur. Le post-primaire n’est dispensé que dans 36 établissements et dans 11 villes pour
toute I’Indochine®>. Les établissements primaires sont hors d’atteinte des familles rurales.
L’utilisation du frangcais comme langue d’enseignement se heurte au mauvais niveau des
maitres. Les éléves doivent abandonner leurs études en cas d’urgence familiale (mauvaise
récolte, maladie des parents...)**® ou d’expulsion pour mauvais résultats®’. Enfin, 1’obtention
d’un dipldme ne permet pas toujours d’obtenir un poste du niveau correspondant, les
Francais, méme moins qualifiés, étant toujours prioritaires®®. En 1927, une mission du
Ministére des Colonies critique la politique scolaire
trop sélective car seul un tiers au plus des éléves continuent au-dela des cours
complémentaires, [...] notoirement insuffisante car elle ne touche qu’un quart de la

population d’age scolaire, [...] « médiocre » en partie a cause du « tout-francais » et de la
formation insuffisante des maitres.**°

Tout cela limite 1’accés des populations aux études, a la mobilité sociale et aux
responsabilités qu’Albert Sarraut avait fait miroiter aux élites indochinoises en 1919. Les
milieux coloniaux, qui n’ont cessé de protester contre la concurrence de ces élites et d’agiter
la menace des « déclassés », ont eu gain de cause.

%52 pierre BROCHEUX et Daniel HEMERY, Indochine, la colonisation ambigué, 1858-1954, op. cit., p. 218.

%3 Bli Quang Chiéu (1872-1945), ingénieur agronome de 1’Institut National Agronomique, grand propriétaire
terrien en Cochinchine, fonde le Parti Constitutionaliste en 1917. Ce parti souhaite une réforme du systéme
politique associant plus directement les Indochinois. Tres critique initialement de la colonisation, ce Parti évolue
vers des positions plus modérées et pro-francaises, notamment apres les révoltes des années 1930.

%4 BUI QUANG CHIEU, France d’Asie. L’Indochine moderne. Etre ou ne pas étre. Vers le dominion, Toulouse,
Imprimerie du Sud-Ouest, 1925, p. 9.

%5 David G. MARR, Vietnamese tradition on trial, 1920-1945, op. cit., p. 43.
%6 Ibid., p. 42.

%7 L’Ecole Normale de Saigon fut agitée de gréves a répétition dans les années 1920. Etait mise en cause la
pratique consistant a renvoyer sans diplome des éléves ayant accompli leurs 4 ans d’étude, ce qui permettait a
I’Etat de se constituer un vivier d’instituteurs formés mais non diplomés et aux salaires deux a quatre fois
inférieurs a ceux des diplémés. Gail Paradise KELLY, « Franco-Vietnamese schools, 1918 to 1938 », op. cit.,
p. 203-204.

%8 Dans I’Annuaire Administratif de /’Indochine de 1930, qui liste les cadres de I’administration coloniale, on
releve moins de 200 patronymes vietnamiens, cambodgiens et laotiens sur plus de 7000 noms de fonctionnaires.
GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Annuaire administratif de /’Indochine. 1930, Impr. d’Extréme-
Orient, 1930, book p.

%9 TRINH VAN THAO, L *école francaise en Indochine, op. cit., p. 59.
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L’enseignement a tout prix

Les élites indochinoises percoivent bien que les limites de 1’enseignement colonial
visent & les écarter du pouvoir politique et économique®°. Buii Quang Chiéu écrit en 1925 :
Les peuples asiatiques voisins assistent en témoins amusés a cette politique inattendue

d’une nation protectrice occidentale qui cherche par tous les moyens a empécher ses
protégés d’apprendre sa langue et sa littérature. >

Des stratégies de contournement sont mises en ceuvre. Des €leves pauvres se font aider
par des organisations privées®®?, par des mécénes®®®, par des parents éloignés, voire par des
familles riches qui attendent de leur protégé qu’il épouse leur fille une fois le dipléme
obtenu®®*... Le Baccalauréat local étant considéré comme un diplome au rabais, les
Indochinois se pressent dans les lycées francais d’Indochine pour y passer le Baccalauréat
francais, malgré le co(t élevé des études et la rarété des places. En 1925, ils représentent 45%
des éléves du cycle secondaire d’Albert-Sarraut®®, et, en 1930, 48% (soit 700 éléves) des
effectifs primaire et secondaire d’Albert-Sarraut et de Chasseloup-Laubat®®®. Cette forte
demande est déplorée par le Gouverneur Général Pierre Pasquier :

Il'y a encore beaucoup de familles indigénes qui s’obstinent a se lancer a I’assaut du petit
nombre de places restant disponibles dans nos lycées francais.**’

Pourtant, quand 1’Exposition Coloniale de 1931 doit donner au public 1’image d’une
France coloniale libérale et non raciste —contrairement & 1’Allemagne nazie — la forte
proportion d’Indochinois dans les classes des lycées frangais est citée en exemple :

On ne saurait donner preuve plus nette de notre libéralisme scolaire et de notre absence de
préjugés en ce qui touche la question des races.**®

%0 pour une discussion détaillé de I’attitude de ces élites, voir Gail Paradise KELLY, « Franco-Vietnamese
schools, 1918 to 1938 », op. cit., p. 336-366.

%1 BUI QUANG CHIEU, France d Asie. L Indochine moderne. Etre ou ne pas étre. Vers le dominion, op. cit., p. 7.

%2 gociété pour la protection des études frangaises (Phap hoc bao tro hoi), par exemple. David G. MARR,
Vietnamese tradition on trial, 1920-1945, op. cit., p. 43.

%3 Ainsi, Tran Van Don (pére du Général Tran Vin Don, I'un des auteurs du coup d’état de 1963), est aidé a
I’age de 8 ans par un médecin francais qui 1’envoie en France continuer ses études. Devenu médecin et

diplomate, Pon aidera & son tour des éléves vietnamiens. TRAN VAN DON, Our endless war inside
Viétnam, Santa Rosa, Presidio Press, 1978, p. 4.

%4 David G. MARR, Vietnamese tradition on trial, 1920-1945, op. cit., p. 43.

%5 GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Rapports au Grand Conseil des intéréts économiques et
financiers et au Conseil de Gouvernement. Session ordinaire de 1926. Deuxiéme partie, op. cit., p. 465-467.

%6 | e lycée de Dalat ne prend pas d’éléves indigénes (jusqu’en 1934) mais accueille des indochinois naturalisés.
HOANG THI TRG, « Educational Changes in Vietnam since 1906 (Changements dans la politique scolaire au Viét-

Nam depuis 1906) », op. cit., p. 216-218.

%7 Pierre PASQUIER, Discours d’ouverture du Grand conseil des Intéréts Economiques et Financiers, op. Cit.
Cité par Francisque VIAL, Le probleme humain de /’Indochine, op. cit., p. 122.

%8 Indochine, Documents officiels, op. cit., p. 136.

82



Chapitre 1 : L’enseignement au Vietnam sous la colonisation

La solution la plus radicale est I’expatriation en France. Les rares bourses— une
douzaine par an entre 1920 et 1929°*° — sont en majorité données par le gouvernement®™.
D’autres viennent d’entreprises (comme les Distilleries de 1I’Indochine®™), de revues (le
magazine Phy Nit Tan Van®?) ou d’autres organisations privées. Des fils de familles riches
partent comme touristes tandis que des éléves pauvres embarquent comme garcon de cabine
ou passager clandestin. La Tribune Indochinoise, le journal du Parti Constitutionaliste, se
vante d’avoir envoyé clandestinement 147 étudiants en une seule année®”® I Les boursiers du
gouvernement sont d’ailleurs minoritaires parmi les expatriés®*. Fin 1924, le gouvernement
assouplit les conditions de sortie et le nombre d’étudiants expatriés passe de 600 a 1700 entre
1925 et 1930, ce qu’un rapport de la DGIP décrit comme une « invasion »*”. 1l s’agit surtout
de fils de mandarins ou de grands propriétaires du Sud, auxquels s’ajoutent quelques éléves
issus des classes moyennes, ainsi que des éléves exclus en Indochine pour insubordination.

Agitation étudiante et crispation coloniale

« Le chemin de la France est celui de /’anti-France », écrit le journal Le Courrier
Saigonnais en 1925°"°. Les étudiants indochinois en France sont alors une source d’inquiétude
pour 1I’administration. Souvent livrés a eux-mémes, leurs conditions de vie sont difficiles : un
tiers d’entre eux abandonnent pour raisons de santé ou pour résultats insuffisants®’’. La
crainte de les voir devenir contestataires empire quand apparaissent en France des
associations étudiantes indochinoises®’® protestataires. Les autorités améliorerent les
conditions d’accueil afin d’apporter une « protection morale, mais libérale et discréte »*° aux
étudiants, mais se servent des structures créées pour surveiller leurs activités®®. La Sireté

39 TRINH VAN THAO, L ‘école francaise en Indochine, op. cit., p. 272.

30 Les bourses de I’administration vont en majorité aux enfants des classes dirigeantes et des grands
propriétaires. 1bid., p. 274.

371 Elles servent a former leurs personnels. Scott MCCONNELL, Leftward journey, op. cit., p. 52.

32 TRINH VAN THAO, L *école francaise en Indochine, op. cit., p. 282.

373 Scott MCCONNELL, Leftward journey, op. cit., p. 52-54.

374 pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 221.

37> |es autorités francaises semblent avoir été incapables de connaitre ce chiffre avec précision. Le chiffre de
1700 est cité par Scott MCCONNELL, Leftward journey, op. cit., p. 52. La Sureté Générale donne pour 1930 le
chiffre voisin de 1556, cité par David G. MARR, Vietnamese tradition on trial, 1920-1945, op. cit., p. 40. Une
source non précisée propose pour la méme année le chiffre de 665, cité par Pascale BEZANCON, Une colonisation
éducatrice ? L’expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 221.

376 Cité par NGUYEN AN NINH, « La France et I’Indochine », Europe, n° 15, Juillet 1925,
377 Selon une étude de 1930. Scott MCCONNELL, Leftward journey, op. cit., p. 94.

378 Association Générale de Etudiants Indochinois, Association Mutuelle des Indochinois, Comité d’Organisation
des causeries amicales des étudiants indochinois. ..

379 COMITE DE LA MAISON DE L’ INDOCHINE, La Maison des Etudiants de /’Indochine, Paris, 1928, p. 16.

%0 Création en 1927 du SAMI (Service d’assistance morale et intellectuelle des indochinois en France);
fondation en 1929 du Foyer de I’Etudiant Indochinois (rue Vauquelin, 5¢ arrondissement de Paris), puis en 1930
de la Maison des Etudiants de 1’Indochine.
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Indochinoise est consultée, et toute fréquentation douteuse, tout témoignage défavorable peut
faire refuser une bourse®®!. En Indochine, les établissements connaissent des troubles &
répétition, décrits par Gail Kelly*®? et Trinh Van Thao®®. A partir de 1920, on dénombre une
centaine de rébellions, greves et manifestations touchant tous les types d’établissement,
notamment ceux fréquentés par les élites®®. Les problémes scolaires sont une cause
majeure®® : injustices, racisme®*®, revendications d’égalité de droits avec les éléves
francais®’, protestations contre des activités jugées indignes®®... La contestation devient
politique en 1926 a 1’occasion des funérailles de Phan Chau Trinh, prétexte a une vague de
gréves et de manifestations qui se termine par I’exclusion d’un millier d’éléves®®. Ces gréves
continuent en Annam en 1927°%. Les autorités sont stupéfaites de voir participer a ces actions
des fils de notables et des filles, tant cela contredit 1’imagerie coloniale, cette « docilité [...]
conforme aux traditions de leur race »**, la « modestie » et la « douceur » des filles. On
accuse « [’orgueil démesuré qui fait le fond de leur caractére », les révolutionnaires et les
« retours de France »**2. Des administrateurs défendent parfois les éléves contre les abus de
pouvoir’®, ou récusent les allégations de mainmise communiste®** mais la répression est

%81 pascale BEZANCON, Une colonisation éducatrice ? L’ expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 220.

%2 Gail Paradise KELLY, « Conflict in the Classroom: A Case Study from Viétnam, 1918-38 », British Journal of
Sociology of Education, vol. 8, n° 2, 1987, p. 191-212.

33 TRINH VAN THAO, L *école frangaise en Indochine, op. cit., p. 185-215.
%4 Gail Paradise KELLY, « Conflict in the Classroom: A Case Study from Viétnam, 1918-38 », op. cit., p. 207.

35 1Is rappellent d’ailleurs ceux qui eurent lieu en France dans certains lycées dans la seconde moitié du XIX®
siecle.

386 Gréve de 1926 a I’Ecole des Jeunes filles indigénes, dont la directrice proclame « vouloir écraser les
vietnamiens sous ses pieds », cité par Gail Paradise KELLY, « Conflict in the Classroom: A Case Study from

Viétnam, 1918-38 », op. cit., p. 201-202. Kelly cite aussi d’autres insultes rapportées par les éléves : « Tas de
cochons », « Membres d’une sale race », « Bande de crétins, race de menteurs » etc.

%7 Gréves de 1920 et 1921 au Collége Chasseloup-Laubat, ot les éléves indochinois réclament des uniformes en
aussi bon état que ceux des éléves francais. Ibid., p. 202.

%8 Greves dans des Ecoles pratiques, des Ecoles primaires supérieures et 4 1'Ecole des Beaux-Arts, cité par Gail
Kelly, Ibid.

%89 pierre BROCHEUX et Daniel HEMERY, Indochine, la colonisation ambigué, 1858-1954, op. cit., p. 299.

3% Ce mouvement touche les Colléges Qubc Hoc et Pong Khanh, le Collége Pellerin et d’autres établissements
prestigieux. Provoqué par une gifle donnée par un enseignant francais a un fils de la famille royale, le
mouvement prend de I’ampleur suite a la prosternation des mandarins devant des officiels frangais. Gail Paradise
KELLY, « Conflict in the Classroom: A Case Study from Viétnam, 1918-38 », op. cit., p. 205.

%91 paul Blanchard de la Brosse, Directeur (par intérim) de 1’Instruction Publique, cité par Pascale BEZANGON,
Une colonisation éducatrice ? L’expérience indochinoise (1860-1945), op.cit., p.324. De la Brosse fait
cependant partie de ceux qui notent la responsabilité des « actes d’autorité insuffisamment justifiés » de certains
enseignants et directeurs d’établissement.

%92 Ipid., p. 202-203.

3% George Taboulet, chef du service de 1’enseignement en Cochinchine, réprimande en 1926 une équipe
enseignante coupable de vexations et de brutalités, mais ’affaire s’arréte 1a. Gail Paradise KELLY, « Conflict in
the Classroom: A Case Study from Viétnam, 1918-38 », op. cit., p. 202. Le Recteur Thalamas proteste, lui-aussi
sans succes, contre I’exclusion de la quasi-totalité d’une classe au collége de Nam Dinh en 1928. TRINH VAN

THAO, L école frangaise en Indochine, op. cit., p. 205-207.
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sévere : exclusions, interdiction de passer les examens ou d’exercer dans la fonction
publique... Nombre de chefs de la résistance anticoloniale forgent leur conscience politique
dans ces révoltes scolaires. « Age d’or » de ’enseignement en Indochine, cette période porte
les germes des troubles a venir. L’accroissement des effectifs du primaire ne pouvait se
traduire que par une augmentation de la demande d’accés aux niveaux supérieurs,
inacceptable pour les autorités®®®. Par ailleurs, les éléves mesurent la distance séparant les
promesses de I’« association », que 1’école leur rappelle au quotidien, et la réalité de la
domination coloniale. Les tentatives de réformisme s’enlisent dans « la simple tactique a
court terme destinée & clientéliser les nouvelles élites vietnamiennes »*®. La période se
termine par une crispation des autorités vis-a-vis de la contestation scolaire, sans remise en
question de la sélection induite par 1’horizontalisme, des conditions d’enseignement, et de
1’opposition des milieux coloniaux au développement d’une élite autochtone.

5. La crise de |I’école coloniale : 1930-1939

5.1. Le temps des crises

La crise de 1929, en provoquant 1’effondrement des cours du riz et du caoutchouc®’,
entraine une chute du budget de la colonie, divisé par deux entre 1931 et 1934°% Le
recrutement est suspendu en ao(t 1931%®°. La DGIP, accusée par le Ministére des Colonies de
mauvaise gestion et de colts salariaux trop élevés*®, diminue ses dépenses : fermetures
d’écoles*®, licenciements, réduction des bourses, arrét d’expériences pédagogiques*®... En
1933, il est proposé de supprimer certains établissements (internats et écoles de filles en
province, écoles de moins de 40 é¢leves...), mais ce projet est abandonné par crainte
d’impopularité*®®. La Dépression entraine une crise des débouchés. L ’administration ne peut
plus absorber les éléves issus de 1’école franco-indigéne. Des promotions de 1’Ecole de
Pédagogie se retrouvent sans affectation®®. La volonté de former des auxiliaires techniques

3% Pierre Pasquier, cité par Gail Paradise KELLY, « Conflict in the Classroom: A Case Study from Viétnam,
1918-38 », op. cit., p. 205.

3% pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 231.
3% pjerre BROCHEUX et Daniel HEMERY, Indochine, la colonisation ambigué, 1858-1954, op. cit., p. 293-294.
%7 Ihid., p. 259-261.

%% Ipid., p. 315.

399 Sauf pour les services de Police... Note sur la question des élites, 1936, ANOM, Agence Economique de la
France d’Outre-mer, Carton 249, Dossier 367.

400 pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L’expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 237.
0! Gail Paradise KELLY, « Franco-Vietnamese schools, 1918 to 1938 », op. cit., p. 220.
%02 pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 233.

%% par exemple, les écoles normales et les cours normaux sont fermés en Cochinchine, et ne rouvrent qu’en
1936. Ibid., p. 238.

%% bid., p. 240.
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plutdét que des fonctionnaires se heurte au choix des étudiants et au marché de 1’emploi.
Certains blament la tradition confucéenne, accusée de pousser les étudiants a préférer
I’administration au commerce ou a l’industrie’®. D’autres, comme I’économiste Paul
Bernard*®, pronent une industrialisation & la japonaise, qui « peut offrir & cette classe
nouvelle les emplois qui la préparent aux destinées quelle ambitionne »**” et dont ’intérét
politique est certain : « Les velléités d’indépendance, les aspirations autonomistes, cederont
devant le faisceau compact des intéréts réciprogues qui se seront noués ». Cette idée séduit**®
mais se heurte a certains intéréts métropolitains, ainsi qu’a la peur de voir se développer un
prolétariat ouvrier'®. Finalement, le « repli vers I’Empire » ’emporte et I’Indochine ne sera
jamais industrialisée*®. Des troubles politiques majeurs s’enchainent : assassinats, mutinerie
de la garnison de Yén Bai, greves et révoltes au Centre et au Nord, formation de « soviets »
ruraux dans les provinces de Nghé An et Ha Tinh. La répression fait des milliers de morts.

Ces évenements débordent sur la sphére éducative. A Paris, le 27 mars 1930, la police
arréte une quinzaine de manifestants vietnamiens venus perturber la cérémonie d’inauguration
de la Maison de I’Indochine**. En mai, 150 trotskystes manifestent devant I’Elysée pour
demander la libération des « camarades » de Yén Bai. Outre 1’expulsion des contestataires
vers 1I’Indochine, ces événements entrainent un débat a la Chambre des Députés et dans le
public sur le bien-fondé de 1’éducation offerte aux Indochinois. Le Gouverneur Général
Pasquier écrit une circulaire aux parents indochinois décrivant les dangers qui attendent leurs
enfants en France,

fatalement rejetés vers les milieux ouverts a tous sans controle, hotels, cafés, lieux de
plaisir, ou ils seront livrés & eux-mémes, aux tentatives, aux manceuvres de certains
groupements avides de recruter des adeptes, pour qui ils sont une proie facile et indiquée,
qui leur enseignent les doctrines dangereuses et les incitent parfois a des manifestations
scandaleuses ot ils compromettent, avec leur avenir, le bon renom de leur pays.**?

%05 Scott MCCONNELL, Leftward journey, op. cit., p. 96. Pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ?
L ’expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 239.

%% paul Bernard (1892-1960), administrateur de la Société Francaise Financiére et Coloniale. Bernard participera
aprés la Seconde Guerre Mondiale a la mise en place d’un plan d’industrialisation de I’Indochine qui ne sera
finalement pas réalisé.

7 paul BERNARD, Nouveaux aspects du probléme économique indochinois, Paris, Fernand Sorlot, 1937, p. 174.

“%8 pour 1’ancien gouverneur Alexandre Varenne, « ce sont les industries qui intéressent la défense nationale
qu’il nous faut installer d’urgence en Indochine ». Alexandre VARENNE, « Les événements d’Extréme-Orient et
notre avenir en Indochine », Politique étrangére, vol. 3, n° 1, 1938, p. 20.

9% pierre BROCHEUX, Une histoire économique du Viet Nam, 1850-2007. La palanche et le camion, op. cit.,
p. 90-92.

19 pjerre BROCHEUX et Daniel HEMERY, Indochine, la colonisation ambigué, 1858-1954, op. cit., p. 313.

411 Jehnie I. REIS, « L’identité indochinoise en question : Idéalisme francais et dissidences a la Cité Universitaire
de Paris dans I’entre-deux-guerres », Migrances, n° 39, Octobre 2012, pp. 7-19.

#2 DGIP, Circulaire aux familles au sujet de /’envoi des étudiants indochinois en France, Gouvernement
Général de I’Indochine, 1930, p. 486-491.
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Les efforts du gouvernement général et la crise économique font diminuer le flux
d’étudiants**. Dans le discours colonial, le lien entre éducation et subversion est bien établi :
enseignants, écoliers et étudiants sont directement accusés.

Les derniers événements ont permis de se rendre compte que ces jeunes maitres des écoles
officielles livrés a eux-mémes, trés souvent en lutte avec les autorités locales, s’étaient

laissés entrainer hors du droit chemin et que nombre d’entre eux avaient été compromis
dans les derniers complots.***

On vise les étudiants et éléves « ratés »**,

toute une jeunesse oisive, composée d’anciens écoliers vivant dans les villages aux crochets
de leurs familles, [...] des jeunes hommes, qui refusent, parce qu’ayant recu quelque
instruction, de s’adonner a tout travail manuel, [...] quelques dizaines de jeunes gens sans
situation, chassés des écoles pour leur mauvaise conduite, lancés dans une vie d’expédients
et d’aventures.*®

En Indochine, exclusions et peines de prison sanctionnent toute activité jugée
subversive. Des éleves de 10 a 13 ans sont condamnés pour des « manceuvres

communistes »*'’. Le durcissement des sanctions vise aussi & impressionner les parents**®.

L’arrivée au pouvoir du Front Populaire en 1936 souléve de grands espoirs: le
gouvernement accepte des revendications sociales, amnistie 1500 prisonniers politiques et
libéralise 1’expression politique. Mais la mainmise communiste sur les mouvements sociaux
effraie, et, alors que débute la Guerre Sino-japonaise, I’Indochine acquiert une nouvelle
importance stratégique. Les voix francaises qui revendiquaient des droits politiques pour les
Indochinois se font discrétes, tant au PCF qu’a la SFIO. La commission d’enquéte
parlementaire qui travaille a « rechercher quels sont les besoins et aspirations Iégitimes des
populations habitant les colonies » est dissoute faute de crédits*®. Le Congrés Indochinois,
qui devait présenter des revendications a cette commission, est interdit. Les partis modérés
sont discrédités alors que des forces radicales, comme le Parti Communiste Indochinois,

2 McConnell, op. cit., p. 133-134

4 Gouvernement Général de I’Indochine, Rapport sur la situation administrative, économique et financiére du
Tonkin durant la période 1929-1930, Imprimerie Le Van Tan, Hanoi, 1930, p. 34-35.

5 Nguyén Thai Hoc, le chef du VNQDD, est ainsi qualifi¢ d’« intellectuel raté » dans une note d’information
de la Sureté. Service de la sureté du Tonkin et du Nord-Annam. Notice sommaire sur le parti communiste
indochinois. 1931, Imprimerie Trung-Bac Tan-Van, Hanoi, p. 7

18 Pierre PASQUIER, « L’état politique et I’Activité extérieure de I’Indochine en 1932, Discours prononcé le 17
décembre 1932, par M. Pierre Gouverneur Pasquier, de général de 1’Indochine, a 1’ouverture de la session du
Conseil Gouvernement a Hanoi », La Revue du Pacifique, 15 Janvier 1933, pp. 11-26.

T TRINH VAN THAO, L *école francaise en Indochine, op. cit., p. 208-215.
18 pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L’expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 217.

9 Alain Ruscio, « Front Populaire francais et mouvements nationalistes vietnamiens, rencontre et divorce », in
Justin GODARD (ed.), Rapport de mission en Indochine de Justin Godard, ler janvier-14 mars 1937, Paris,
L’Harmattan, 1994, pp. 21-32.
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disposent maintenant de militants aguerris par le bagne, I’exil et la clandestinité. La
répression qui reprend met fin & « /’occasion manquée d’une décolonisation pacifique »*%.

5.2. Le développement de I'enseignement élémentaire et primaire

Le tableau suivant récapitule les effectifs de 1I’enseignement franco-indigene pour la
période 1931-1939%%,

Tableau 2. Effectifs de I'enseignement franco-indigéne de 1931 a 1939 (inclut les écoles de

pagode)
Année 1931 1932 1933 1934 1935 1936 1937 1938 1939
Pénétration scolaire 113750 | 138935 | 115757 | 131307 | 146397 | 164108 | 173414 | 194263 | 132212
Elémentaire 148470 | 155276 | 162616 | 166621 | 161905 | 172136 | 236720
Elémentaire plein exercice 258110 | 255109 | 63172 | 66107 | 69467 | 75940 | 77579

. - - 146448 | 149805
Primaire plein exercice 37038 | 41011 | 48181 | 55025 | 61540
Total 1°" degré 371860 | 394044 | 364437 | 393701 | 426661 | 461694 | 474438 | 512847 | 518737
Primaire supérieur 4274 3883 3763 3734 4022 4611 4890 5278 5637
Secondaire 298 310 293 288 323 415 446 510 553
Professionnel 1941 1821 1995 1746 1630 1889 2370 2693 ?
Total 2™ degré + professionnel | 6513 6014 6051 5768 5975 6915 7706 8481 ?

L’enseignement de base continue a se développer. En 1931, le service d’Enseignement
du Tonkin propose de supprimer le Certificat d’Etudes Primaires, d’éliminer des
établissements et de rendre payant I’enseignement primaire, mais 1’impopularité des
propositions fait reculer les autorités, ce qui démontre le poids des familles indochinoises sur
les politiques scolaires*??. Le succés de la pénétration scolaire confirme I’intérét de ce type
d’enseignement, massif, peu colteux et peu risqué : non seulement ces éléves ne deviendront
pas des « déclassés » mais cet enseignement populaire contribue a entretenir un sentiment de
gratitude envers le colonisateur et garde ces populations sous le contréle des autorités*?®. En
1937 est institué en Cochinchine le systéme des classes a mi-temps (un groupe d’éléves par

%20 Selon ’expression de Pierre BROCHEUX et Daniel HEMERY, Indochine, la colonisation ambigué, 1858-1954,
op. cit., p. 321.

2l GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Rapports au Grand Conseil des intéréts économiques et
financiers et au Conseil de Gouvernement. Session ordinaire de 1932, op. cit. GOUVERNEMENT GENERAL DE
L’INDOCHINE, Rapports au Grand Conseil des intéréts économiques et financiers et au Conseil de
Gouvernement. Session ordinaire de 1933, Hanoi, Imprimerie d’Extréme-Orient, 1933. GOUVERNEMENT
GENERAL DE L’INDOCHINE, Annuaire Statistique de /’Indochine 1931, Volume 3, op. cit. GOUVERNEMENT
GENERAL DE L’INDOCHINE, Annuaire Statistique de [’Indochine 1935-1936, Volume 6, Hanoi, Imprimerie
d’Extréme-Orient, 1937. GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Annuaire Statistique de /’Indochine 1936-
1937, Volume 7, Hanoi, Imprimerie d’Extréme-Orient, 1938. GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE,
Annuaire Statistique de /’Indochine 1937-1938, Volume 8, op. cit. Albert CHARTON, Tableau statistique de
[’enseignement en Indochine (1930, 1938, 1944), Fédération Indochinoise, 1946, ANOM, Fonds Ministériel,
Nouveau fonds, Indochine 4, Carton X 2, Dossier 1323.

%22 pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L’expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 242.
23 |bid., p. 182.
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demi-journée), populaire dans les campagnes car il concilie école et travaux des champs. Le
programme minimum de cette « formation scolaire a grand rendement et a faible prix de
revient »*** rend presque impossible le passage dans les cycles suivants.

La crise politique du début des années 1930 convainc les autorités de la nécessite de
conceder des pouvoirs aux autorités traditionnelles afin de priver les révolutionnaires du
soutien des élites*?*. En 1932, un Ministére de I’Education nationale est créé en Annam, avec
a sa téte I’écrivain Pham Quynh*?®. Ce ministére hérite de I’enseignement élémentaire et
primaire, que le Ministre souhaite baser sur « /’Education familiale et [...] la Morale
traditionnelle », en accord avec le Gouverneur Pasquier, désireux « d’opérer un redressement
de 7°éducation morale et civique des jeunes générations annamites »**’.

L’enseignement élémentaire et primaire continue sa progression, atteignant 520.000
éleves en 1939 mais la qualité de cet enseignement laisse & désirer. Francisque Vial, en
voyage d’étude en 1938, rapporte que les éléves parlent « une sorte de langue scolaire et
barbare qui »’est ni le francais, ni /’annamite ou le khmere [...] une déformation affreuse et
morbide de 7'une et [’autre langue »**. L’enseignement privé se développe toujours,
atteignant 116.000 éléves en 1938*°, témoignant d’une demande qui dépasse les capacités de
I’enseignement public. La libéralisation de 1’ouverture d’écoles privées est d’ailleurs un veeu
récurrent des représentants aux Conseils et un Comité Provisoire pour 1’Education Libre est
créé & Hanoi en 1937**. Les intellectuels s’engagent dans ’alphabétisation : 1’ Association
pour I’expansion de 1’étude du quéc ngit (Hoi Truyén ba Qudc ngir) propose des cours dans

les grandes villes*?.

24 1bid., p. 260. Rapport de la Résidence supérieure du Tonkin sur le Projet de réforme des écoles communales

en 1938.

2> NGUYEN THE ANH, L impact des événements de 1930-31 sur /’attitude de /’administration francaise a /’égard
de la monarchie vietnamienne, Paris, 2004.

%26 \/oir la notice biographique de Pham Quynh dans 1’ Annexe 5.

*27 pjerre PASQUIER, « La politique francaise en Indochine, Discours au Conseil de Gouvernement de I’Indochine
du 28 octobre 1930 », La Revue du Pacifique, 15 Décembre 1930, pp. 700-712.

%28 Renseignements statistiques sur /’Indochine, Direction de la documentation, Service des statistiques, avril
1946, ANOM, Agence Economique de la France d’Outre-mer, Carton 163, Dossier 1.

*2% Francisque Vial (1869-1939) fut directeur de 1’enseignement secondaire en France entre 1924 et 1936 et I'un
des théoriciens de I’école unique. Francisque VIAL, Le probléme humain de /’Indochine, op. cit., p. 144.

%0 Rapport Général de la Section Enseignement et Education, Commissariat Général du Plan, 1946, ANOM,
Fond du Haut Commissariat, Conspol, Carton 23.

! Son secrétaire est le futur général V& Nguyén Giép. David G. MARR, Vietnamese tradition on trial, 1920-
1945, op. cit., p. 178.

32 | e président est un chercheur de ’'EFEO, Nguyén Vin T, qui rejoindra plus tard la résistance anticoloniale.
V& Nguyén Giap est trésorier. Ibid.
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5.3. l'irréductible enseighement secondaire

En 1930, Ienseignement secondaire franco-indigéne devient gratuit*® et le
Baccalauréat local devient équivalent au Baccalauréat francais. Au Lycée du Protectorat et au
Lycée Pétrus Ky s’ajoutent en 1935 le Lycée Sisowath a Phnom Penh et en 1936 le Lycée
Khai Dinh a Hué. Les effectifs passent de 157 éléves en 1930 & 636 éléves en 1940 (dont 49
filles)®*. A la rentrée 1939, I’affluence est telle que I’Annam, la Cochinchine et le Tonkin
instaurent un concours d’entrée : 700 candidats se présentent et 196 sont recus**. Le
programme trés chargé de cet enseignement et le Baccalauréat local restent tres critiqués. En
1935, le Grand Conseil demande leur disparition, considérant « que des cas de maladie et
méme de mort ont été signalés chez les éléves ainsi soumis a ce surmenage »**°. Les candidats
au Baccalauréat local sont rares: 7 en 1% premiére partie en 1937, 22 en 2"® partie en
1938%". Les lycées franco-indigénes reviennent aux programmes francais, signifiant la fin
d’une réforme « parfaitement impopulaire » dont le Recteur Bertrand prononce « /’oraison
funébre » en 1937*%. Le Lycée du Protectorat comprend alors deux classes de terminale de
I’enseignement secondaire francais, ce qui en fait « un véritable lycée francais »**. En 1938,

un enseignement allégé de langue et de littérature vietnamienne est réintroduit**.

Les lycées frangais continuent a attirer les enfants des élites indochinoises. Dans le cas
du Lycée Yersin, réservé aux Européens, les élites vietnamiennes font pression par voie de
presse sur les autorités coloniales afin que 1’acces de 1’établissement soit autorisé pour leurs
enfants, qui y sont admis progressivement & partir de 1934***. Les pourcentages d’éléves
indochinois sont variables : en 1935, ces éléves représentent 39% des éléves d’Albert Sarraut,
15% des éléves de Chasseloup-Laubat*? et 12% des éléves de Yersin*?. La part d’éléves

#33 pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L’expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 414.
% TRINH VAN THAO, L "école francaise en Indochine, op. cit., p. 145.
% Albert CHARTON, Tableau statistique de /’enseignement en Indochine (1930, 1938, 1944), op. cit., p. 6-7.

% GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Réponses aux veeux émis par le Grand Conseil des intéréts
économiques et financiers de /’Indochine au cours de sa session ordinaire de 1935, Hanoi, Imprimerie G.
Taupin et Cie, 1936, p. 98-99.

437 Henri BRENIER, L ‘eeuvre frangaise en Indochine, Institut Colonial, 1945, p. 83.

%8 Jean-Jacques-Achille Bertrand, cité par Francisque VIAL, Le probléme humain de /’Indochine, op. cit.,
p. 123-125.

¥ CHAMBRE DES REPRESENTANTS DU PEUPLE DU TONKIN, Compte rendu des travaux de la session ordinaire de
[’année 1937, Hanoi, Résidence supérieure du Tonkin, 1938, p. 51.

0 Francisque VIAL, Le probléme humain de /’Indochine, op. cit., p. 125.
“1 Eric T. JENNINGS, Imperial Heights, op. cit., p. 183.
2 Mais ce taux monte & 28% si on inclut les éléves naturalisés, nombreux en Cochinchine.

*3 GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Rapports au Grand Conseil des intéréts économiques et
financiers et au Conseil de Gouvernement. Session ordinaire de 1936, Hanoi, Imprimerie d’Extréme-Orient,
1936, p. 91-92.

90



Chapitre 1 : L’enseignement au Vietnam sous la colonisation

indochinois descend & 20% en 1939** du fait des nombres croissants d’éléves francais. Les
effectifs totaux passent 2285 éleves en 1939, entrainant une congestion des lycées : il y a des
classes de 50-60 éléves a Albert Sarraut*®. Ceci n’empéche pas la réussite des éléves
vietnamiens. En 1934, au Lycée Albert-Sarraut, prés des trois-quarts des bacheliers de 2°
partie et presque tous les bacheliers de mathématiques sont vietnamiens. Tran Ptc Théo, le
futur philosophe, est 1% prix de dissertation philosophique, 1* prix de mathématiques, 1% prix
de physique-chimie et 2° prix d’histoire-géographie ! En 1941, les vietnamiens représentent

toujours prés de la moitié des bacheliers de 2° partie de ce lycée**.

Figure 1. Nombre de bacheliers de 2e partie du Lycée Albert-Sarraut en 1934, 1936 et 1940
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Cette forte présence autochtone suscite 1’inquiétude. La loi de 1933 instituant la gratuité
de I’externat dans le secondaire n’est pas appliquée en Indochine car cela « aurait pour effet
immédiat une poussée violente vers les établissements d’Enseignement secondaire déja au

4 Renseighements statistiques sur /’Indochine, op. cit.

5 Ce chiffre est cité par Bérit-Débat, Chef du Service de 1’Enseignement au Tonkin, pour justifier le refus de
placer un éléve indochinois a Albert Sarraut. GOUVERNEMENT GENERAL DE L’ INDOCHINE, Conseil des intéréts
frangais, économiques et financiers du Tonkin : session ordinaire de septembre 1938, Hanoi, Imprimerie Le Van
Phuc, 1939, p. 18.

% GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Lycée Albert-Sarraut. Distribution solennelle des prix faite le
samedi 15 juin 1935, Hanoi, Imprimerie G. Taupin, 1935. GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Lycée
Albert-Sarraut. Distribution solennelle des prix faite le vendredi 11 juin 1937, Hanoi, Imprimerie G. Taupin,
1937. GOUVERNEMENT GENERAL DE L’ INDOCHINE, Lycée Albert-Sarraut. Année scolaire 1940-1941. Palmareés
du Petit Lycée, Hanoi, Imprimerie d’Extréme-Orient, 1941.
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complet »*. Outre les problémes de place, 1’ambiance des classes ou se cotoient Francais et

Indochinois préoccupe les autorités :
Cette question de I’admission des jeunes indigénes dans les lycées francais a été tres
discutée. 1l est un fait sur lequel sont d’accord tous ceux qui ont suivi de prés 1’évolution de
nos établissements scolaires ; c’est que, au point de vue des relations entre Frangais et
Annamites, il y a tout intérét a ce que ces derniers soient en minorité ; lorsqu’ils sont trop
nombreux, les Annamites restent entre eux, ne parlent pas francais et sans qu’il y ait
véritable hostilité, il y a une séparation bien nette qui se poursuit dans toutes les classes. Au

contraire, s’il y a moins d’Annamites, il y a véritable fusion, des amitiés durables se créent,
qui subsistent souvent méme apres la sortie du lycée.**®

Francisque Vial écrit dans son rapport de mission en 1939 :

Le veeu des Indochinois, de ceux du moins qui ont ou qui expriment un avis, est qu’on
enseigne le frangais a leurs enfants. Mais si ce veeu est celui de la vanité et non celui de la
sagesse et s’il va contre leurs intéréts, devons-nous y satisfaire ?*°

Certains colons se plaignent de problemes « d’éducation, de morale et méme quelques
fois d’hygiene », et rappellent qu’il est « dangereux de mettre en contact des jeunes filles avec
des hommes mariés, les Annamites étant mariés trés jeunes »*°. Une autre récrimination
fréquente est la libéralité dont feraient preuve les examinateurs a 1’égard des Indochinois :

De I’indulgence. Encore de I’indulgence. Oui, messieurs, un bachelier de plus. Par chance,
le président du jury est un homme de bon sens et de bonne foi; mais il ne peut rien contre le

bon ceeur des examinateurs qui ne se manifeste pas en faveur des jeunes filles francaises,
par exemple, mais en faveur des jeunes gens annamites.**

En 1936 (ou 1937), I’Académie de Paris envoie des instructions pour rendre les jurys
plus séveres. Ces instructions semblent avoir été suivies d’effets, un membre cochinchinois du
Grand Conseil** se plaignant en 1938 de la sévérité des examinateurs*>.

M7 Réponse faite au Veeu N°49 des membres indochinois du Grand conseil économique et financier.
GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Réponses aux veeux émis par le Grand conseil des intéréts
économiques et financiers de /’Indochine au cours de sa session ordinaire de 1937, Hanoi, Imprimerie G.
Taupin et Cie, 1938, p. 67.

8 GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Rapports au Grand Conseil des intéréts économiques et
financiers et au Conseil de Gouvernement. Session ordinaire de 1932, op. cit., p. 90-91.

*° Francisque VIAL, Le probléme humain de /’Indochine, op. cit., p. 146.

0 GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Conseil des intéréts francais, économiques et financiers du
Tonkin : session ordinaire de septembre 1938, op. cit., p. 21.

! Christiane FOURNIER, « La culture occidentale chez les fils de Confucius », op. cit. Christiane Fournier (1899-
1980) est dans les années 1930 professeur d’anglais, de francais et de philosophie dans les lycées francais de
Saigon, ou elle dirigea aussi I’ Alliance Francaise.

2 Tryong Vian Bén (1884-1956) est un des rares « capitaines d’industrie » vietnamiens et un des principaux
propriétaires fonciers vietnamiens du Sud. La grande bourgeoisie viethamienne prenait trés au sérieux ces
problémes d’accés aux études secondaires et supérieures. Ralph Bernard SMITH, « The Vietnamese Elite of
French Cochinchina, 1943 », Modern Asian Studies, vol. 6, n° 4, 1972, pp. 459-482.

% GOUVERNEMENT GENERAL DE L’ INDOCHINE, Recueil des procés-verbaux des séances pléniéres du Grand
Conseil des intéréts économiques et financiers de /’Indochine, session ordinaire de 1937, Hanoi, Imprimerie
d’Extréme-Orient, 1938, p. 163.
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Alors que les effectifs des ecoles primaires ne cessent d’augmenter, les éleves refuses
dans les lycées publics franco-indigenes ou francais sont accueillis dans 1’enseignement
secondaire privé : en 1931, le Lycée franco-chinois de Saigon-Cholon compte a lui seul 250
éléves, auxquels s’ajoutent 150 éléves des lycées privés francais®*. A Hano, le Lyceum Gia
Long et I’Ecole Thiang Long, qui compte 1800 éléves en 1936-1937*° dispensent un
enseignement primaire et secondaire, assuré par des dipldmés des écoles supérieures ou par de
jeunes intellectuels dont certains, tel V6 Nguyén Giap, qui enseigne I’histoire a Thang Long,
deviendront des personnalités du Vietnam indépendant. A Saigon, une société francaise fonde
en 1934 le Lyceum Paul Doumer, équipé de fagon moderne (laboratoire, piscine, stade...) et
disposant d’un internat mixte de 600 places™®.

5.4. Démantelement et reconstruction de I’'enseignement supérieur

Dans les années 1930, les autorités entreprennent de démanteler en partie
I’enseignement supérieur™’. En 1933, les bourses sont suspendues, ce qui provoque la colére
des membres indochinois du Grand Conseil (et de quelques francgais, dont Alexandre
Yersin*®). Elles sont rétablies en 1934, mais avec des conditions d’attribution plus strictes®.
Mais le principal coup porté a I’Université Indochinoise est la suppression d’une partie des
écoles : en 1935, il ne reste plus que I’Ecole de Médecine et de Pharmacie, I’Ecole Supérieure
de Droit, et I’Ecole des Beaux-arts. Le Gouverneur Général Robin affirme avoir voulu
« mettre fin & la grande misére de /’Université Indochinoise ». Effectivement, I’Ecole de
Médecine propose désormais un cursus allant jusqu’au doctorat (et a 1’agrégation a partir
1936), ce qui la met au niveau des facultés métropolitaines. Mais 1’objectif reste politique : il
faut en finir avec 1I’exode des étudiants vers la France, lesquels partent « soit par vanité, soit
par esprit d’imitation » et reviennent avec des « préjugés de nature a les détourner de leurs
devoirs envers la Société et envers la famille »*°. Par ailleurs, cette « mise en sommeil » aura

«supprimé radicalement une catégorie de chomeurs intellectuels »***. Les Ecoles

** TRINH VAN THAO, L *école francaise en Indochine, op. cit., p. 138-139.
%% philippe PAPIN, Histoire de Hanoi, Paris, Fayard, 2001, p. 279.

6 PHAN TRONG BAU, Gido duc Viét Nam thoi cdn dai [L°Education au Viet Nam aux temps modernes], op. cit.,
p. 184.

T TRINH VAN THAO, L *école frangaise en Indochine, op. cit., p. 136.

8 Alexandre Yersin (1863-1943), découvreur du bacille de la peste et personnalité toujours admirée au
Vietnam. Voir sa notice biographique dans 1’Annexe 5.

9 GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Réponses aux veeux émis par le Grand Conseil des intéréts
économiques et financiers de /’Indochine au cours de sa session ordinaire de 1933, Hanoi, Imprimerie
d’Extréme-Orient, 1934, p. 29-30.

0 René ROBIN, « La Situation politique de I’Indochine, Discours prononcé le 26 décembre 1934, par M. René
Robin, Gouverneur Général de 1’Indochine, a I’ouverture de la session ordinaire du Conseil de Gouvernement »,
Revue du Pacifique, 15 Février 1935, pp. 69-88.

! GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Rapports au Grand Conseil des intéréts économiques et
financiers et au Conseil de Gouvernement. Session ordinaire de 1935, Hanoi, Imprimerie d’Extréme-Orient,
1935, p. 112.
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d’Agriculture et de Travaux Publics rouvrent en 1939 mais la suspecte Ecole de Pédagogie
restera fermée. En 1939, plus de vingt ans aprés sa création, 1’Université n’a que 732
étudiants, a peine 200 de plus qu’en 1921%,

5.5. La hantise du « chomage intellectuel »

Les questions des débouchés et du dangereux « chdmage intellectuel » hantent les
autorités, qui doivent admettre la faiblesse de 1’accusation d’ingratitude portée contre les
mécontents. Ceux qui réussissent brillamment — Grandes Ecoles, doctorat, agrégation —sont
célébrés dans la presse en tant qu’exemples de 1’ceuvre civilisatrice. La thése de Nguyén Vin
Huyén*®, premier doctorat és-lettres obtenu par un Vietnamien, est décrite par la Dépéche
coloniale comme un « évenement [...] d’une valeur considérable [qui] apporte & /’eeuvre de
colonisation frangaise un témoignage de la plus haute portée »***. Les agrégations de lettres
de Pham Duy Khiém*® et de Léopold Sédar Senghor en 1935 font aussi 1’objet d’un article
élogieux*®. Quand ces «retours de France » loyaux se retrouvent dans des situations
indignes, ils trouvent des relais dans I’opinion francaise. Le Député de Cochinchine Eugene
Outrey, peu suspect d’anticolonialisme, plaide ainsi leur cause :

La jeunesse annamite désire avec nous une collaboration franche et réelle. Surtout ne la

décevons pas davantage [...]. Quels lendemains sombres alors n’aurions nous pas a
craindre 14

Hoang Thi Nga, premiére vietnamienne a obtenir un doctorat és-science en 1935 est
soutenue par son tuteur, 1’ancien directeur de la DGIP Frangois-Amédée Thalamas, qui se
plaint auprés du ministere de I’Instruction Publique du « pire esprit colonial » qui fait refuser
a la jeune femme un poste & la hauteur de ses capacités*®®. Roger Bauduin de Belleval,
directeur de la Maison de I’Indochine, se scandalise de la « mesquinerie lamentable » de
’Education Nationale, qui a failli interdire & Pham Duy Khiém de passer son agrégation, étant
« sujet » et non citoyen francais*®®. Hippolyte Le Breton, ancien professeur au Lycée Albert-

%2 Ipid.

%3 Futur Ministre de I’Education du Nord-Vietnam. Voir la notice biographique de Nguyén Vin Huyén dans
I’Annexe 5.

64 « A la Sorbonne. M. Nguyen-van-Huyen est recu brillamment au doctorat és-lettres », La Dépéche Coloniale,
20 février 1934.

%85 professeur et écrivain. Voir la notice biographique de Pham Duy Khiém dans 1’ Annexe 5.

%6 Roger BAUDUIN DE BELLEVAL, « Un Annamite et un Sénégalais agrégés de lettres », La Nouvelle Dépéche
Coloniale, 15 Aodt 1935.

7 Eugéne OUTREY, « La détresse de la jeunesse annamite revenant en Indochine avec des diplémes », Le Midi
Colonial, 12 avril 1934.

“%8 pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L’expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 432.

% Roger BAUDUIN DE BELLEVAL, « Un Annamite et un Sénégalais agrégés de lettres », op. cit. Pham Duy
Khiém n’aura cependant pas le droit d’enseigner en France dans le secondaire et ne pourra trouver de poste
correspondant a son dipléme lors de son retour en France dans les années 1950. Jean-Frangois SIRINELLI, « Deux
étudiants « coloniaux » & Paris a I’aube des années 1930 », Vingtiéme Siécle, vol. 18, n° 18, 1988, pp. 77-88.
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Sarraut, défend aussi par voie de presse son ancien éléve Hoang Xuan Han, qui peine a
trouver un emploi non subalterne bien qu’étant polytechnicien et agrégé*’®.

En 1935, il est mis fin au moratoire sur les recrutements administratifs. Des postes sont
trouvés pour les diplomés des Ecoles de Médecine et de Pédagogie’*. Des cadres de
professeurs indochinois des enseignements primaire et secondaire sont crées. Mais les

autorités rappellent que I’administration ne peut étre 1’objectif unique des diplomés :

Quant au droit a des emplois, il convient plus que jamais de bien indiquer & nos étudiants
gue les diplémes ont leur fin en eux-mémes, et qu’ils ne donnent jamais lieu & 1’octroi
d’office d’un emploi. Ceci étant contraire a la mentalité indigéne, il y a lieu de bien insister
pour le faire comprendre, encore n’y réussirons-nous jamais qu’imparfaitement. 4’2

Il n’est pas non plus question d’offrir aux fonctionnaires indochinois de traitements
identiques a ceux des Francais. L’argument tient en trois points : les Francais ont des besoins
que les Indochinois n’ont pas ; le traitement d’un enseignant indochinois est en termes relatifs
plus éleve que celui d’un enseignant francais en France ; les élites indochinoises doivent
«uniquement leur culture & /’aide généreuse de la collectivité publique »*"*. De nombreux
coloniaux restent hostiles a tout progrés dans le domaine de I1’éducation coloniale,
politiquement dangereuse et colteuse de surcroit'’. Certains regrettent I’existence des
diplémes, voire celle de I’enseignement indigéne, comme en témoigne cet échange qui a lieu
en 1935 entre deux membres du Conseil Frangais des intéréts éeconomiques du Tonkin :

Dr. FOREST. — C’est un courant que nous ne pouvons plus remonter. C’est la premiéere
école qu’il ne fallait pas ouvrir. C’est le premier pas qui nous oblige a continuer.

Me BONA. — Le tort que 1’on a eu, ca été de donner des diplébmes, méme dans
I’enseignement primaire, étant donné le prix que les Annamites attachent aux diplémes.
Possédant les diplémes d’enseignement franco-annamite, les jeunes gens ont cru qu’ils
pouvaient quitter la riziere définitivement, alors qu’en France, apres le certificat, les enfants
restent chez eux.*’

En 1935, Jehan-Laurent Gheerbrandt, directeur de 1’Institut colonial frangais, déclare
qu’il y est temps de « mettre un frein & nos efforts éducatifs »*’®. En partance pour I’Indochine

% Hippolyte LE BRETON, « Les élites annamites formées & nos grandes écoles », La Tribune Indochinoise, 10
janvier 1938.

' GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Rapports au Grand Conseil des intéréts économiques et
financiers et au Conseil de Gouvernement. Session ordinaire de 1935, op. cit., p. 112.

2. GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Conseil des intéréts francais, économiques et financiers du
Tonkin : session de novembre 1932, Hanoi, Imprimerie Lé-Van-Tan, 1933, p. 46.

*3 Note sur la question des élites, op. cit.

47 Evoquant la possibilité de supprimer la prestigieuse Ecole des Beaux Arts, dirigée par le célébre peintre
Victor Tardieu, un membre du Conseil des intéréts frangais s’écrie « Cette Ecole sert & garder M. TARDIEU
seul ». GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Conseil des intéréts francais, économiques et financiers du
Tonkin : session de novembre 1934, Hanoi, Imprimerie Lé-Van-Tan, 1935, p. 60.

"* GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Conseil des intéréts francais, économiques et financiers du
Tonkin : session d’octobre 1935, Hanoi, Imprimerie Lé&-Van-Tan, 1936, p. 93.

#7® Rapporté par La Dépéche Coloniale du 27-29 octobre 1935, cité par Scott MCCONNELL, Leftward journey,
op. cit., p. 98.
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fin 1936, le nouveau Gouverneur Général Jules Brévie, nommé par le Front Populaire, ne voit
d’autre solution que la diminution des diplémes et 1’absorption par 1’administration de ces
dipldmés encombrants :

Il convient, je crois, de ne pas accorder trop facilement les diplémes supérieurs :

I’ Annamite n’a pas oublié que, hier encore, le succes aux examens donnait droit a une

situation administrative. Et je ne saurais trop approuver la décision de mon prédécesseur

s’efforgant [...] de donner des situations a tous les diplémés des établissements supérieurs

restés ouverts. Il a ainsi évité la formation d’un groupement intellectuel qui, au lieu de

collaborer franchement et loyalement avec nous, aurait peut-étre été amené a se dresser
contre nous.*”’

Justin Godart, en mission d’étude pour le Front Populaire, émet & son retour des
propositions radicales pour enrayer le chdmage intellectuel :
Que faire pour arréter cette situation dangereuse ? Arréter sans tarder le développement des
lycées et colléges pour les Indochinois, établir des barrages éliminatoires, mettre en

honneur I’enseignement technique, reporter sur lui les crédits libérés par 1’enseignement
universitaire. Solution cruelle, brutale, recul moralement impossible 18

Il propose en revanche I’extension du Lycée de Dalat pour les éleves européens du fait
du « drame familial profond » que cause I’envoi des €leves francgais en Métropole. Francisque
Vial est sur une ligne identique : parlant des Ecoles de Médecine et de Droit, « il semble pour
le moment qu’il n'y ait pas lieu de les modifier ni de les développer ». Quant a I’enseignement
secondaire, «il ne semble pas qu’il y ait lieu de le développer davantage » *”°. 1l est
significatif que des personnalités aussi éprises de progres social que Godart et Vial se rangent
a I’idée que les enseignements secondaire et supérieur sont superflus en Indochine.

5.6. Les demandes des élites indochinoises

Le développement de I’éducation secondaire et supérieure n’est pas négociable pour les
élites indochinoises. Celles-ci avaient accepté le développement d’une éducation franco-
indigéne en qudc ngit dans la mesure ol elle concernait d’abord les classes sociales
inférieures, mais la question du post-primaire pour les élites restait entiére et, dans les années
1930, les pétitions vont dans le sens d’un plus grand développement de ce dernier. Ainsi, la
Chambre des Représentants du Peuple du Tonkin, représentée par le journaliste et traducteur
Nguyén Van Vinh**°, demande en 1931 que les budgets de ’enseignement primaire soient
dédiés au post-primaire et que le développement du primaire soit laissé a Iinitiative privée :

7 Jules BREVIE, « Une conversation avec M. le Gouverneur général Jules Brévié, propos recueillis le 10
décembre 1936 par M. Paul Chassaing, professeur a I’Ecole Nationale de la France d’Outre-Mer », Revue du
Pacifique, 15 Janvier 1937, pp. 4-15.

48 Justin GODART, Rapport de mission en Indochine, ler janvier-14 mars 1937, Paris, L’Harmattan, 1994,
p. 152-153.

% Francisque VIAL, Le probléme humain de /’Indochine, op. cit., p. 93 et 131.

*80 pionnier du journalisme au Vietnam. Voir la notice biographique de Nguyén Van Vinh dans I’ Annexe 5.
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N’y aurait-il donc pas lieu de porter tout 1’effort budgétaire sur 1’enseignement primaire
supérieur et professionnel et sur ’enseignement supérieur, pour laisser les études primaires
et élémentaires aux organisations libres sans leur imposer aucune législation restrictive qui
limite le nombre des écoles réguliéres tout en les rendant indispensables 2%

En 1936, les revendications publiées dans la revue d’extréme-gauche La Lutte a
I’occasion de la préparation du Congres Indochinois incluent 1’enseignement élémentaire
obligatoire, 1’extension de 1’enseignement secondaire et la transformation de 1’enseignement
supérieur®®. Ces demandes ne seront pas entendues, et la question de I’accés &
I’enseignement post-primaire et de son contenu ne sera jamais résolue, tant elle est au coeur de
multiples contradictions. La société coloniale craint depuis toujours de se voir concurrencer
politiguement, socialement et économiquement par des élites éduquées. Les revendications
croissantes de ces derniéres, mémes exprimées pacifiquement dans le contexte inoffensif des
conseils coloniaux ou des périodiques modérés tels que la Tribune indigéne, ne font
qu’ajouter a ces peurs. D’un autre cété, le pouvoir colonial, qu’il s’agisse de 1’administration
ou des grandes entreprises, doit composer avec ces mémes élites, qui lui conférent en
collaborant avec lui une forme de légitimite dont il a besoin et qu’il ne peut s’aliéner. Certains
entrepreneurs sont méme assez lucides, comme Auguste-Raphaél Fontaine, directeur des
Distilleries de 1’Indochine, mais aussi mécéne et co-fondateur de la Maison de 1’Indochine et
du Foyer de 1I’Etudiant Indochinois :

Et il faut tout de méme bien admettre qu’un temps viendra, ol chaque degré de la
hiérarchie indigéne n’aura plus a étre doublé par des degrés concordants des hiérarchies

francaises, et que, par suite, I’administration territoriale et le gouvernement intérieur seront
indochinois, dirigés par des Indochinois, pour le bien futur de 1’Indochine.*®®

L’administration doit aussi démontrer aux yeux des opinions francaises et indochinoises
les bienfaits de la mission civilisatrice, dans lequel I’éducation joue un role de vitrine ou sont
exposes une poignee d’agrégeés, de médecins ou d’ingenieurs parfaitement francophones.

Les elites indochinoises sont elles-mémes prises au pieége de leurs contradictions. Elles
sont convaincues que la modernité passe par leur adhésion au projet colonial auquel elles sont
liees économiquement et culturellement. Le futur ne peut s’écrire qu’en francais, langue de
culture, de science et de technologie. Certaines de ces élites tournent le dos a la tradition,
acceptant 1’idée d’un lien étroit entre «civilisation », «modernisation » et
« occidentalisation ». D’autres, comme Pham Quynh, veulent réconcilier, via le ralliement
autour de la monarchie et d’un confucianisme renové, « personnalité nationale » et
« individualité historique » et les « apports de la science et de la civilisation moderne »*®*,
Mais, quelque soit leur orientation, ces élites ne peuvent que constater leur état d’infériorité

8l CHAMBRE DES REPRESENTANTS DU PEUPLE DU TONKIN, Compte rendu des travaux de la session ordinaire de
[’année 1931, op. cit., p. 64.

8 TRINH VAN THAO, L école francaise en Indochine, op. cit., p. 68.
8 Auguste-Raphaél FONTAINE, La politique d’éducation, op. cit., p. 50-51.

8 pyam QUYNH, Nouveaux essais franco-annamites, Hué, Annam, Doc-Lap, 1938.
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politique, ou chaque avanceée doit étre négociée aprement en attendant 1’heure promise et
toujours retardée de 1’émancipation.

La question de 1’accés a 1I’enseignement post-primaire et notamment au secondaire et au
supérieur est donc insoluble. Les élites indochinoises souhaitent y envoyer leurs enfants car
cet enseignement constitue un passeport vers 1’avenir, mais il est aussi le symbole de leur
dépendance vis-a-vis du pouvoir colonial : quasiment inexistant pour 1’enseignement franco-
indigéne, d’acces restreint pour 1’enseignement francais. Les autorités coloniales sont
contraintes politiquement d’accepter 1’existence de cet enseignement ainsi que 1’acceés des
Indochinois a I’enseignement francais, tout en sachant qu’une partie de 1’opinion coloniale y
est opposée et que les débouchés sont rares.

6. Révolution Nationale et enseignement colonial : 1940-1945

6.1. La Révolution Nationale en Indochine

Vichy sous les Tropiques

En juin 1940, le commandant en chef des Forces Navales d’Extréme-Orient, le Vice-
Amiral d’Escadre Jean Decoux*®®, est nommé Gouverneur Général de I’Indochine, ou il
assure prés de cing ans de mandat ininterrompu. Coupée de la métropole & partir de 1941%%,
I’Indochine ne peut offrir aucune résistance au Japon, avec lequel Decoux collabore,
« navigant adroitement entre les ultimatums japonais »*®’, parvenant & maintenir la
souveraineté francaise sur 1’Indochine jusqu’en mars 1945%® L’Amiral, qui se réclame du
maurrassien Henri Massis*®® et dénonce la « pourriture démocratique »*°, dissout les corps
élus, qu’il juge avoir été « particulierement nocifs »**, et applique la politique de Vichy, y
compris les lois anti-franc-magonnes*®? et anti-juives*®®, avec un zéle cependant variable**

“8 \/oir la notice biographique de Jean Decoux dans I’ Annexe 5.

*8 Jean DECOUX, A la barre de /’Indochine, Histoire de mon Gouvernement Général, Paris, Plon, 1949, p. 358.
*7 David G. MARR, Vietnamese tradition on trial, 1920-1945, op. cit., p. 69.

*88 Jacques CANTIER et Eric JENNINGS, L Empire Colonial sous Vichy, Paris, Odile Jacob, 2004, p. 30-49.

*8 Jean DECOUX, A la barre de /’Indochine, Histoire de mon Gouvernement Général, op. cit., p. 369.

0 jean Decoux, dans la revue Indochine du 29 octobre 1942, cité par Alain Rusclo, La guerre francaise
d’Indochine, Paris, Editions Complexe, 1992, p. 28.

! Jean DECOUX, A la barre de /’Indochine, Histoire de mon Gouvernement Général, op. cit., p. 391.

92 Ainsi, Raymond Guilmet, professeur de mathématiques a Albert-Sarraut et franc-magon, est muté en 1940 a
Pétrus-Ky puis arrété en 1941. Rayé des cadres, interdit d’enseignement et prive de salaire, il est exilé dans la
brousse et mis sous surveillance jusqu’en 1945. Daniel GUILMET, « Viétnam, un pays presque mien », La lettre
de /’Adamap, n° 13, Mars 2009, p. 27.

98 e quota maximal d’enfants juifs dans les écoles publiques est fixé 4 2%. Anne RAFFIN, Youth mobilization in
Vichy Indochina and its legacies, 1940 to 1970, op. cit., p. 66.

4% Jacques CANTIER et Eric JENNINGS, L Empire Colonial sous Vichy, op. cit., p. 174.
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car la main-d’ceuvre européenne est rare et précieuse*®. Decoux réprime par la force toute
tentative de subversion, qu’il s’agisse des communistes, des nationalistes, et des gaullistes*®.
Si « [’orthodoxie pétainiste de Jean Decoux ne saurait faire de doute »**’, son application en
Indochine prend des formes originales dues au contexte particulier de la compétition entre
Francgais et Japonais pour « les cceurs et les esprits » des autochtones. La France se trouve
confrontée a une « mission civilisatrice » concurrente, asiatique de surcroit, qui a 1’avantage
des armes et le prestige du vainqueur. La technologie des Japonais, leur style martial et leur
discipline impressionnent les Vietnamiens, d’autant plus que I’armée francaise semble a coté
obsoléte*®®. Les Japonais profitent de cette situation pour tenter de rallier les populations & la
« Sphére de coprospérité de la Grande Asie orientale »*®°. Ils mobilisent & cet effet la
Kempeitai (police militaire), les services de propagande, des firmes privées, des journalistes
et des « consultants », recrutent des auxiliaires locaux et soutiennent des groupes nationalistes
(Pai Viét) et religieux (Cao Dai, Hoa Hao)*®. Ils s’efforcent de recruter les étudiants et les
intellectuels & leur cause®®, organisant pour eux des voyages au Japon. Cette activité politique
est complétée par une intense activité culturelle : ouverture de centres culturels & Hanoi, Hué
et Saigon®®, cours gratuits de japonais, projections de films, diffusion de livres et magazines
sur la culture nippone, tournées de personnalités culturelles venues du Japon, émissions de
radio rappelant que « les asiatiques sont les peuples les plus civilisés du monde »*%.

Le renforcement des identités nationales

Pour lutter contre cette influence, Decoux cherche a s’attirer les sympathies des élites
conservatrices et monarchistes, qui, & I’'image de Pham Quynh, révent d’une synthése entre
modernité occidentale et traditions intellectuelles orientales. La Révolution Nationale et ses
symboles — culte de Pétain®®, « Maréchal nous voila » chanté dans les écoles. .. — sont mis au

% 1 ouis Manipoud, I’artisan des écoles de pagodes rénovées au Cambodge, est mis & la retraite anticipée pour
avoir participé a une réunion magonnique, mais se voit proposer sa réintégration « a titre provisoire précaire et
essentiellement révocable » pour cause de pénurie de personnel enseignant. Manipoud refusera sa réintégration.
Pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 314-315.

% Jean DECOUX, A la barre de /’Indochine, Histoire de mon Gouvernement Général, op. cit., p. 354-357.
*7 Jacques CANTIER et Eric JENNINGS, L Empire Colonial sous Vichy, op. cit., p. 30.

8 David G. MARR, Vietnamese tradition on trial, 1920-1945, op. cit., p. 90.

99 Khéi thinh vuong chung Dai Bong A (K #3548 Pai Péng A cong vinh quyén)

%% David G. MARR, Vietnamese tradition on trial, 1920-1945, op. cit., p. 117.

%t Bul Diim et David CHANOFF, In the jaws of history, Bloomington, Indiana University
Press, 1999, p. 17.

%02 TRAN MAY-VAN, «Japan through Vietnamese eyes (1905-1945) », Journal of Southeast Asian Studies,
vol. 30, n° 1, 1999, pp. 126-146.

°% David G. MARR, Vietnamese tradition on trial, 1920-1945, op. cit., p. 81.

%04 Une gravure d’époque montre ainsi Pétain vétu en mandarin. Cité par Eric Thomas JENNINGS, « Conservative
confluences, « Nativist » synergy: Reinscribing Vichy’s National Revolution in Indochina, 1940-1945 », French
Historical Studies, vol. 27, n° 3, 2004, p. 610.
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service d’une opération de séduction destinée aux Indochinois®®. Decoux travaille & renforcer
les identités culturelles locales, reprenant a son compte les themes régionalistes de Vichy. Les
« patriotismes indochinois » vietnamien, cambodgien et laotien sont des « realites profondes
gue nous ne saurions méconnaitre et que nous nous devons d’encourager », dit-il en 1944°%.
Ce « patriotisme local » concerne la « petite Patrie », au-dessus de laquelle il y a la « grande
Patrie », c’est-a-dire la France. A ces « patriotismes particuliers », Decoux oppose « les
nationalismes sous toutes leurs formes »**". Il est le premier officiel francais a employer le
nom de Vietnam®®, cooptant ainsi 1’'un des principaux symboles du nationalisme
vietnamien®®. Le pétainisme indochinois oppose a la corruption de I’individualisme moderne
une version locale du retour a la terre et du culte du chef. La société viethamienne est
idéalisée comme une hiérarchie parfaite : famille, village, notables, mandarins, et, au sommet,
I’Empereur, « personne sacrée de qui s’incarne la terre et /’ame de votre pays ».°*° Une
« politique d’égards » voit la restauration des fastes monarchiques et mandarinaux, des mises
en scene de passés mythifiés, et 1’organisation de grandes cérémonies auxquelles Decoux,
« Prince protecteur de /’Annam »°**, participe avec enthousiasme. Etudiants, intellectuels et
artistes sont encouragés, via des concours littéraires, des manifestations publiques et des
revues>'?, & redécouvrir le passé et ses traditions. Des écrivains partent étudier les folklores ou
interroger les derniers lettrés confucéens, produisant en retour essais et poésies®'®. Dans le
méme temps, Decoux s’efforce de créer une « identité indochinoise » : mise en ceuvre du
concept de « Fédération indochinoise »***, événements culturels et sportifs communs,
voyages officiels, mais aussi recrutement de Laotiens et Cambodgiens dans
I’administration®®®. Ces identités asiatiques sont mises en regard avec la « grande patrie

%05 Nombre de colons sont pétainistes et Decoux doit pactiser avec les plus « ultras » qui lui reprochent de ne pas
aller assez loin dans I’épuration. Jacques CANTIER et Eric JENNINGS, L ’Empire Colonial sous Vichy, op. cit.,
p. 31. Eric JENNINGS, Vichy in the Tropics: Petain’s National Revolution in Madagascar, Guadeloupe, and
Indochina, 1940-44, Palo Alto, Stanford University Press, 2004, p. 146.

506 Jean DECOUX, « Aprés quatre ans », Indochine, n° 203, 20 Juillet 1944, pp. 1-4.
%07 Jean DECOUX, A la barre de /’Indochine, Histoire de mon Gouvernement Général, op. cit., p. 388.

%% 1 ¢ 8 octobre 1942 lors d’une allocution de remise des diplémes au lauréat du concours du mandarinat. Jean
DEcoux, « Allocution prononcée a 1I’Université indochinoise », Indochine, n® 112, 22 Octobre 1942, p. 11.

9 Le nom de Vietnam passe dans I’histoire lors de 1’exécution publique, en 1930, du leader du VNQDB
Nguyén Thai Hoc, qui s’exclame « Viét Nam van tué!» (Longue vie au Vietnam) avant d’étre guillotiné.
Christopher E. GoscHA, Vietnam or Indochina?: Contesting Concepts of Space in Vietnamese Nationalism,
1887-1954, Copenhagen, NIAS Press, 1995, p. 40 et 54.

510 jean Decoux, cité par Pascale BEZANCON, Une colonisation éducatrice ? L’expérience indochinoise (1860-
1945), op. cit., p. 302.

51 Michel HUGUIER, De Gaulle, Roosevelt et /’Indochine de 1940 & 1945, Paris, L’Harmattan, 2010, p. 98.
%12 Notamment les revues Thanh Nghi (Opinion pure) et Tri Tan (Comprendre la modernité).
*3 David G. MARR, Vietnamese tradition on trial, 1920-1945, op. cit., p. 95.

> Proposée par Albert Sarraut dans son fameux discours du Van Miéu en 1919, le concept fédératif fut discuté
tout au long des années 1920 et 1930, tant par les autorités coloniales que par les intellectuels locaux.

>1> Christopher E. GoscHA, Vietnam or Indochina?: Contesting Concepts of Space in Vietnamese Nationalism,
1887-1954, op. cit., p. 48-52.
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francaise, gardienne et tutrice de la Fédération »**®. On exalte une « Renaissance franco-
vietnamienne » (Phéap-Viét phuc hung)®'’, «fusion harmonieuse de deux civilisations : le
confucianisme positif spiritualisé par le bouddhisme et la culture gréco-latine vivifiée par
I"esprit chrétien »*'%. On invente un patriotisme syncrétique assimilant les Sceurs Trung &
Jeanne d’Arc™™ et le Maréchal Pétain a Confucius, tandis que « Travail, Famille, Patrie » est
en mis en liaison avec les quatre qualités de I’homme confucéen : « Tu thén, Té gia, Tri quoc,

Binh thién ha » (s’améliorer soi-méme, gérer la famille, gouverner, préserver la paix)®%.

La libéralisation de la politique indigéne

Toujours dans le souci de s’attacher les populations indochinoises, mais aussi poussé par la
nécessité de remplacer les Francais mobilisés en métropole, Decoux prend des mesures
libérales : suppression des «cadres latéraux » sous-payés et ouverture de « cadres
indochinois » — le nombre de fonctionnaires de niveau moyen a supérieur double entre 1940
et 1944°' _ égalité de situation et de traitement entre fonctionnaires métropolitains et
indochinois dont les titres sont identiques®?, hausse des salaires des mandarins, instructions
visant au respect des autochtones, dont le remplacement du terme «indigéne » par
« indochinois » dans le vocabulaire administratif°?... Pour I’ Amiral, I’objectif est de

rendre la main aux élites autochtones, en vue de leur assurer une participation de plus en
plus poussée dans toutes les fonctions de gestion et d’exécution, voire méme d’autorité.®*

L’efficacité de ces mesures a été contestée®® mais elles répondent & des revendications
réelles, que Decoux estime légitimes :

516 Jean DECOUX, A la barre de /’Indochine, Histoire de mon Gouvernement Général, op. cit., p. 389.

57 Terme employé par le Gouverneur de Cochinchine Ernest Hoerfel en 1943 au cours d’une cérémonie en
’honneur du poéte Nguyén Dinh Chiéu (1822-1888). On voit que les autorités coloniales n’hésitent pas a
récupérer une figure historique célebre pour ses sentiments nationalistes et anticolonialistes. David G. MARR,
Vietnamese tradition on trial, 1920-1945, op. cit., p. 93.

18 L& THANH Y, Une grande expérience intellectuelle : la culture franco-annamite, 1942, Archives du Centre
d’informations des Sciences sociales dépendant de I’Institut d’informations des Sciences sociales, Hanoi, QTO
03896/4° 963 (10). Lé Thanh Y est alors professeur au Lycée Albert Sarraut et poursuivra sa carriére au lycée
Henri IV a Paris.

519 Eric JENNINGS, Vichy in the Tropics, op. cit., p. 154. Les Sceurs Trung, héroines de la résistance antichinoise
au 1% siécle cooptées par les anticolonialistes, sont donc également récupérées par les autorités coloniales.

520 |bid., p. 151.
521 philippe DEVILLERS, Histoire du Viét-Nam de 1940 & 1952, Paris, Editions du Seuil, 1952, p. 85.

%22 Ainsi, mes bénéfices des augmentations de salaire auraient en fait été absorbés par I’inflation, et les inégalités
de traitements n’aurait pas disparu. TRINH VAN THAO, L 'école frangaise en Indochine, op. cit., p. 68.

°23 Jean DECOUX, A la barre de /’Indochine, Histoire de mon Gouvernement Général, op. cit., p. 397-402.
Jacques CANTIER et Eric JENNINGS, L ’Empire Colonial sous Vichy, op. cit., p. 37. Parmi les marques de respect,
I’interdiction du tutoiement (en fait déja interdit dans I’administration en 1930). Decoux stigmatise « le manque
d’égards, la morgue et les maladresses des petits fonctionnaires » vis-a-vis des autochtones.

%24 Jean DECOUX, A la barre de /’Indochine, Histoire de mon Gouvernement Général, op. cit., p. 390.

525 TRINH VAN THAO, L *école francaise en Indochine, op. cit., p. 68.
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Faut-il s’étonner que ces dipldmés indochinois, se voyant en général refuser, a leur retour,
les situations qu’ils étaient Iégitimement en droit d’ambitionner, soient devenus pour la
plupart des révoltés, des nationalistes, voire méme des anti-francais ? [...] Les doléances des
autochtones dans ce domaine étaient d’autant plus justifiées [...] qu’une proportion
considérable des emplois subalternes qui auraient pu, sans inconvénients, et méme depuis
longtemps étre confiés & des Indochinois, continuaient & étre attribués a des fonctionnaires
francais, manquant le plus souvent d’instruction générale et d’éducation, et totalement
dépourvus de sens politique. °%°

Par ailleurs, le Gouvernement Général cherche a apaiser les relations entre Européens et
autochtones par une politique visant a développer les contacts entre les deux populations,
voire a imposer une certaine intégration raciale, notamment & travers les mouvements de
jeunesse®”’. Ces mesures se situent dans la lignée d’une conception développée par le
Maréchal Lyautey®®, selon laquelle I’officier, « éducateur de la nation entiére »*°, a une
mission sociale et morale dépassant le cadre militaire. Dans un cadre colonial pacifié, il a pour
devoir d’aménager le territoire, d’y développer I’industrie, 1’agriculture et 1’instruction. Loin
des « mauvais bruits de la Métropole », la mission impériale doit raffermir une France
affaiblie par I’incurie des administrations et du parlement®°. Cette vision régénérative de
I’action militaire coloniale, populaire dans certains cercles conservateurs d’avant-guerre®,
inspire sans doute celle de Decoux, qui est parfois a contre-courant des pratiques coloniales.
Ce libéralisme reste cependant trés encadré, la France restant le ciment de la Fédération
Indochinoise. Decoux crée un Conseil Fédéral d’Indochine composé d’autochtones, puis un
Grand Conseil Fédéral, ou ils sont en légere majorité, mais ces instances purement
consultatives ne se réuniront pratiquement jamais>**. Comme ses prédécesseurs civils, Decoux
exerce une autorité absolue pour toutes les questions importantes : il est entendu que « les
organes de controle, de commandement et de sOreté [...] devaient plus que jamais étre tenus
fermement dans des mains francaises. »*%,

526 Jean DECOUX, A la barre de /’Indochine, Histoire de mon Gouvernement Général, op. cit., p. 398.

527 Anne RAFFIN, « The integration of difference in French Indochina during World War I1: Organizations and
ideology concerning youth », Theory and Society, vol. 31, 2002, pp. 365-390.

528 |yautey commenca & développer ces idées lors de son séjour en Indochine auprés de Galliéni et de Lanessan
au début des années 1890. Pierre BROCHEUX et Daniel HEMERY, Indochine, la colonisation ambigué, 1858-1954,
op. cit., p. 67.

529 Hubert LYAUTEY, « Du réle social de Dofficier dans le service militaire universel », La Revue des Deux
Mondes, 15 Mars 1891.

530 Hubert LYAUTEY, Du réle colonial de /’armée, Paris, Armand Colin et Cie, 1900, p. 26-27.

%31 Aviel ROSHWALD, « Colonial dreams of the French Right Wing, 1881-1914 », The Historian, vol. 57, n° 1,
1994, pp. 59-74.

>3 Jean DECOUX, A la barre de /’Indochine, Histoire de mon Gouvernement Général, op. cit., p. 393.
533 Ihid., p. 390.
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6.2. Politique éducative

Un instrument politique revalorisé

Instrument politique majeur, la politique éducative résulte pendant la guerre d’un
« savant mélange entre les principes de Maréchal Pétain et les initiatives de /’Amiral
Decoux »°**. Ce dernier adopte et adapte les principes de I’enseignement vichyste : éducation
morale (famille, obéissance, respect de la hiérarchie), éducation « nationale » (patriotisme),
importance du travail manuel (godt de 1’effort, amour du travail), pratique du sport (santé,
courage, discipline). La présentation de 1’ccuvre frangaise « dans la grandeur, dans la
noblesse de sa mission et de sa civilisation » doit inspirer « affection et reconnaissance au
peuple protecteur »°*. Comme en Métropole, le culte du Maréchal est imposé dans les écoles.
Les éleves sont invités a afficher un portrait de Pétain pour se motiver. Les remises de prix,
auxquelles participe 1I’Amiral, font passer le message d’un pétainisme adapté a chaque public :
pétainisme « confucéen » pour les Vietnamiens, pétainisme « bouddhique » au Laos et au
Cambodge®®.

Decoux se donne les moyens de cette instrumentalisation de 1’école. Le budget total de
’Education augmente considérablement, passant de 127 millions de piastres en 1938 a 290
millions en 1944°". Les effectifs scolaires suivent, comme le montre le tableau suivant.

%34 Bezancon, op.cit., p. 297
°% Bulletin Général de I’Instruction Publique, 4° trimestre 1942, cité par Bezangon, op.cit., p. 312
>3 pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 310.

%37 Albert CHARTON, Tableau statistique de /’enseignement en Indochine (1930, 1938, 1944), op. cit. Pour 1942,
TRINH VAN THAO, L ’école francaise en Indochine, op. cit., p. 136.
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Tableau 3. Effectifs de I’enseignement franco-indigéne de 1940 a 1943°%

Année 1940 1941 1942 1943
Pénétration scolaire 119080 238950 213143 316505
Elémentaire 221984 226441 297170 230481
Elémentaire plein exercice 82336 81113 86631 87001
Primaire plein exercice 62490 63611 68692 73331
Total ler degré 485890 610115 665636 707318
Primaire supérieur 5818 6163 6521 6550
Secondaire 636 697 927 1329
Professionnel 3093 3461 3233 3518
Total 2nd degré + professionnel 9547 10321 10681 11397

Le premier chantier scolaire de Decoux est 1’enseignement élémentaire et primaire. En
1941, des milliers de villages sont encore sans école. Dans ces zones mal contrblées, le besoin
de combattre les « propagandes subversives » s’ajoute a la volonté d’apporter 1’instruction
publique. Le programme de construction est accéléré et le nombre d’écoles de pénétration,
d’écoles élémentaires et d’écoles primaires double pour atteindre 14.000 en 1944°%° cet
enseignement scolarisant alors plus de 700.000 éleves. L enseignement privé compte 150.000
éléves en 1944>%. 1’ alphabétisation des populations, & laquelle participent les mouvements de
jeunesse et des associations comme 1’Association pour 1’expansion de ’étude du qudc ngi,
prend de I’ampleur : en 1945, 2000 volontaires participent a I’alphabétisation de pres de
60.000 personnes>*'. La progression de I’enseignement enseignement primaire supérieur est
plus modeste (6550 éléves dans 20 établissements en 1944), mais celle de I’enseignement
professionnel est notable, avec 3532 éléves en 1944, ce qui reflete les restructurations
engagées peu avant la guerre®* et les efforts de Decoux pour industrialiser I’Indochine et
développer I’artisanat™. Mais ces effectifs restent faibles.

5% Sources : GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Annuaire Statistique de /’Indochine 1941-1942,
Volume 10, Hanoi, Imprimerie d’Extréme-Orient, 1941. GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Annuaire
Statistique de /’Indochine 1943-1946, Volume 11, Hanoi, Imprimerie d’Extréme-Orient, 1948. Albert CHARTON,
Tableau statistique de /’enseignement en Indochine (1930, 1938, 1944), op. cit.

5% GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Annuaire Statistique de /’Indochine 1943-1946, Volume 11,
op. cit., p. 43.

%9 |bid.
! David G. MARR, Vietnamese tradition on trial, 1920-1945, op. cit., p. 180-182.
542 Albert CHARTON, « L’évolution culturelle de I’Indochine », Politique étrangére, n° 1, 1947, pp. 51-68.

>3 Jean DECOUX, A la barre de /’Indochine, Histoire de mon Gouvernement Général, op. cit., p. 407. Vichy
élabore en 1941 un Plan décennal d’équipement des colonies prévoyant une industrialisation de I’Indochine. Ce
plan est abandonné en 1942, mais les réalisations de Decoux s’en inspirent. Jean MARTIN, Lexique de la
colonisation frangaise, op. cit., p. 294.
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Les réformes de Decoux concernant 1’enseignement secondaire, telles que la
suppression de la gratuité du second cycle et 1’intégration des ecoles primaires supérieures au
secondaire sont appliquées en Indochine, mais la principale innovation est le retour aux
humanités classiques : jusque-1a, les éléves indochinois, du fait de leur passage quasi-obligé
par 1’enseignement primaire supérieur, ne pouvaient se diriger que vers la section moderne du
secondaire, faute de latin. Le directeur de la DGIP, Albert Charton, note en 1941 que

nombreux sont les bacheliers qui n’ont pu acquérir qu’un maniement automatique et

mécanique de la langue frangaise, sans aisance, sans style, sans véritable imprégnation de
notre culture.**

Des sections secondaires classiques (latin-grec) sont ouvertes en 1941 dans les lycées
franco-indigénes®®, suivies en 1942 d’une section classique extréme-orientale ou le latin est
remplacé par I’étude de la langue et de la littérature classique chinoise et vietnamienne®*®. En
conséquence, le secondaire franco-indigéne triple ses effectifs, passant de 553 éleves en 1939
a 1329 en 1944>*". En 1942, le Baccalauréat local est enfin supprimé. En ce qui concerne les
lycées francais, Charton note que ces établissements « expressément destinés a la population
scolaire frangaise, sont devenus, par [’application d’un libéralisme indiscutable, des lycées
franco-indochinois »**. Rien n’aura jamais donc vraiment dissuadé les élites indochinoises
d’y mettre leurs enfants: la prédiction de 1914 selon laquelle le Lycée Albert-Sarraut
« deviendra de plus en plus un établissement indochinois »**° s’est réalisée. Les effectifs des
lycées francais restent stables, avec 2300-2400 éléves dont 20% d’Indochinois®®. Le Lycée
Albert-Sarraut atteint 1386 éleves (dont 251 Indochinois) en 1943. En 1944, Chasseloup-
Laubat compte 1074 éléves (dont 251 Indochinois) et Yersin en compte 682 (dont 94

Indochinois)>>*.

L’autre grand chantier est 1’Université Indochinoise, qu’il s’agit de développer et de
mettre a niveau, ne serait-ce que pour permettre aux étudiants bloqués en Indochine de suivre

>4 Albert CHARTON, Lettre aux chefs des services locaux d’enseignement, Résidence Supérieure du Tonkin, juin
1941, ANOM, Nouveau Fonds, dossier 3.595. Cité par Pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ?
L ’expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 305.

> Albert CHARTON, L ’enseignement du second degré. Rapport du Commissaire fédéral & /’enseignement,
Fédération Indochinoise, 1946, ANOM, Fonds ministériel, Nouveau fonds, Indochine 4, Carton X 2, Dossier
1323.

546 PHAN TRONG BAU, Gido duc Viét Nam thoi can dai /L ’Education au Viet Nam aux temps modernes], op. cit.,
p. 179. Les manuels de vietnamiens sont ceux de Duong Quang Ham (1898-1946), 'un des trois premiers
enseignants (avec Bui Ky et Lé Thudc) a enseigner la littérature vietnamienne dans les écoles primaires
supérieures et les lycées franco-indigénes.

7 Albert CHARTON, L ’enseignement du second degré. Rapport du Commissaire fédéral & /’enseighement,
op. cit., p. 4.

58 [bid., p. 2.

9 GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Rapports au Conseil de Gouvernement. Session ordinaire de
1914. Deuxieme partie, op. cit., p. 750.

>0 Renseignements statistiques sur /’Indochine, op. cit.

1 Albert CHARTON, L ’enseignement du second degré. Rapport du Commissaire fédéral & /’enseignement,
op. cit., p. 4. Il ne rouvrira qu’en 1947 avec des effectifs réduits.
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des études supérieures®?. L’Ecole Supérieure des Sciences, créée en juillet 1941, compte 275
étudiants en 1944°°% En 1943, la Section Architecture®* de I’Ecole des Beaux-arts est
transformée en Ecole d’architecture® dont les dipldmes valent ceux de la Métropole. Une
Cité Universitaire de 800 places est construite et ses batiments accueillent les éléves des
1944%°. A la rentrée 1943, le corps professoral comprend prés de 120 enseignants dans les
facultés et dans les écoles supérieures™’. Pour la premiére fois depuis sa création, les effectifs
de I’Université augmentent significativement et doublent durant la guerre : en 1944, il y a
1524 étudiants (contre 732 en 1939) dont prés d’un quart de Francais (contre 12% en 1939°%%)
blogués en Indochine.

Le Mouvement Sport et Jeunesse

Le pétainisme indochinois utilise comme en métropole deux processus pour assoir son
idéologie : I’armée est employée pour faire de la propagande et de la pédagogie, tandis que la
société civile est « militarisée » via les mouvements de jeunesse®. Un Commissariat général
a I’Education Physique, aux Sports et & la Jeunesse, est créé en 1941. 1l est d’abord rattaché a
la DGIP puis, tres significativement, au cabinet militaire du Gouvernement Général. Il est
censé détourner la jeunesse de I’influence japonaise tout en améliorant son quotidien®®. Pour
son responsable, le Capitaine Maurice Ducoroy, il est préférable que les jeunes chantent
« Maréchal nous voila » que « Mikado nous voici »**. Ce « Mouvement Ducoroy », vaste
réseau d’organisations de jeunesse et d’infrastructures sportives, se développe rapidement : en
1944, on compte 1111 stades, 210 piscines, 1129 clubs sportifs (pour 86.075 licenciés) et
1156 moniteurs®®. De grands événements sportifs sont organisés, tels le Tour d’Indochine. La
Jeunesse d’Empire Frangais chapeaute 1’ensemble des mouvements de jeunesse — Jeunes

%2 pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 305.

%3 Albert CHARTON, L ’enseignement supérieur francais en Indochine. Rapport du Commissaire fédéral a
[’enseignement, Fédération Indochinoise, 1946, p. 4, ANOM, Fonds ministériel, Nouveau fonds, Indochine 4,
Carton 410 X 2, Dossier 1323.

>4 En 1939, I'Inspecteur Général des Travaux Publics avait affirmé «que la valeur de ces architectes
indochinois ne répondair pas réellement a ce titre, qu’il y avait la une erreur de termes et qu’il fallait les
considérer tout au plus comme des commis du Batiment », ce qui avait provoqué des grincements de dents coté
indochinois. GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Recueil des procés-verbaux des séances pléniéres du
Grand Conseil des intéréts économiques et financiers de [’Indochine, session ordinaire de 1939, Hanoi,
Imprimerie d’Extréme-Orient, 1940, p. 155.

5% Jean DECOUX, A la barre de /’Indochine, Histoire de mon Gouvernement Général, op. cit., p. 403.
%% Auguste RIVOALEN, « L’ceuvre frangaise d’enseignement au Viét-Nam », op. cit., p. 411.

7 GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Annuaire Statistique de /’Indochine 1943-1946, Volume 11,
op. cit., p. 45-46.

%8 pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 344.
> Anne RAFFIN, Youth mobilization in Vichy Indochina and its legacies, 1940 to 1970, op. cit., p. 20.

>0 Ihid., p. 64.

*%! Maurice DUCOROY, Ma trahison en Indochine, Paris, Editions Inter-Nationales, 1949, p. 105.

%62 Anne RAFFIN, Youth mobilization in Vichy Indochina and its legacies, 1940 to 1970, op. cit., p. 85.
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d’Annam, Jeunes Lao, organisations chrétiennes, scouts... —, qui finissent par atteindre
environ un million de membres®, autant que la population scolaire. Ces organisations
pratiquent les activités du scoutisme mais donnent aussi des cours d’alphabétisation®®, et plus
tard d’artisanat et d’agriculture afin de se rapprocher des populations rurales®®.

Bilan éducatif et culturel

Du point de vue éducatif, il y a une accélération du développement de I’enseignement
primaire et de ’alphabétisation. Méme si 1’offre est toujours tres inférieure aux besoins, cet
ultime élan éducatif a peut-&tre bénéficié a la campagne d’alphabétisation entreprise en 1944-
1945 par le Viet-Minh®®. L’autre réalisation notable concerne 1’Université de Hanoi, enfin
devenue un Vvéritable établissement d’enseignement supérieur. L’enseignement secondaire a
bénéficié également de ce changement d’attitude, avec la disparition du baccalauréat local et
I’instauration de séries classiques dignes de la métropole. Le doublement des effectifs tant
dans le secondaire franco-indigene que dans le supérieur (si on ne compte que les éléves
indochinois) indique que les avantages sociaux et politiques de 1’éducation secondaire et
supérieure 1’emportent désormais sur les craintes qui en avaient jusque-la limité le
développement. Il appartiendra aux gouvernements des pays de 1’ex-Indochine d’utiliser cet
héritage — infrastructures, méthodes, programmes — pour développer des systemes éducatifs
propres destinés au plus grand nombre.

Du point de vue politique, le discours identitaire du pétainisme indochinois se mute de
facon inattendue — pour ses promoteurs en tout cas — en un nationalisme exacerbé, en dépit
d’« acrobaties sémantiques » ou le «bon» patriotisme est distinct du « mauvais »
nationalisme™’. Pour Cantier et Jennings, « /’administration pétainiste fut incontestablement
a [’origine d’un vaste mouvement de redécouverte, voire d’élan nationaliste pur et simple, a
travers toute /’Indochine »°®. Les chants et piéces patriotiques promues par Vichy dans les
écoles et les organisations de jeunesse ont des paroles pour le moins ambiges :

Etudiants ! Notre passé glorieux / Reste présent dans nos mémoires / De ces grands héros

gui combattirent autrefois / Pour notre terre si belle, nous sommes les fils. / Soyons fiers de
nos ancétres.”®

Comment aider le pays pour qu’il soit fort / Si vous savez penser la chose est aisée / Si vous
ne le savez pas vous resterez éternellement esclaves®”.

%3 Ibid., p. 5.

%4 David G. MARR, Vietnamese tradition on trial, 1920-1945, op. cit., p. 180.

%65 Anne RAFFIN, Youth mobilization in Vichy Indochina and its legacies, 1940 to 1970, op. cit., p. 85.
%86 TRINH VAN THAO, L ‘école francaise en Indochine, op. cit., p. 68.

%7 Par exemple quand il s’agissait de définir une « identité lao » interne a la Fédération alors qu’elle débordait
en réalité des frontiéres officielles. Jacques CANTIER et Eric JENNINGS, L’Empire Colonial sous Vichy, op. cit.,
p. 41.

*%8 Ihid., p. 40.

%% Extrait d’une chanson composée par les étudiants de 1’Université de Hanoi en 1942. Eric JENNINGS, Vichy in
the Tropics, op. cit., p. 156.

107



Nguyén Thuy Phuong - L’école francaise au Vietnam de 1945 & 1975

Dés 1943, les services de renseignement notent 1’apparition de groupes d’inspiration
national-socialiste, qui utilisent les thématiques pétainistes dans un but anti-francais, et des
réseaux scouts sont détournés a cet effet. Vers la fin de la guerre, ces services notent avec
inquiétude la montée du nationalisme dans la presse vietnamienne®’*. L’Université voit le
nationalisme monter parmi les étudiants, et 1’afflux d’étudiants francais entraine des tensions
entre Francais et Vietnamiens, en dépit des efforts des autorités universitaires pour encourager
une « harmonieuse entente » : en février 1945, une représentation théatrale donnée pendant
une féte de 1’Association Générale des Etudiants d’Indochine (AGEI) doit étre interrompue
suite & des affrontements®. Les cours sont ensuite suspendus et I’AGEI dissoute®”.
L’exaltation permanente du « patriotisme local » est certainement 1’une des causes de
I’effervescence nationaliste qui saisit le Vietnam aprés le coup de force japonais de mars
1945°™,

L’embrigadement de la jeunesse est également un terreau fertile pour le nationalisme.
L’ambiguité du concept de patriotisme selon le régime Decoux permet aux étudiants Viet-
Minh, Pai Viét ou VNQDD de manifester ouvertement leur nationalisme avec 1’approbation
des autorités®”. Le cadre des mouvements de jeunesse offre un moyen légal d’exister & de
nombreuses organisations qui finissent par échapper a tout contréle. En 1945, une source
gaulliste considere que la majorité des 2500 moniteurs d’éducation physique formés dans les
années 1940 sont passés au Viet-Minh®". A partir de mars 1945, certaines organisations de
jeunesse infiltrées passent dans le camp nationaliste et communiste. Les « Scouts d’Annam »,
rebaptisés « Jeunesses de premiére ligne» (Thanh Nién Tién Truyén), ainsi que les
« Eclaireurs du Tonkin » rejoignent le Viet-Minh. En Cochinchine, les « Jeunesses davant-
garde » (Thanh Nién Tién Phong) réorganisées par le médecin communiste Pham Ngoc
Thach puisent aussi dans le « Mouvement Ducoroy ». En quelques semaines, ces
organisations sont capables de mobiliser des centaines de milliers de jeunes trés disciplinés®"”.
Bernard Fall affirmera que «les mouvements de jeunesse pétainistes ont formé plus de

>’0 Chanté dans les écoles de Saigon, Jacques CANTIER et Eric JENNINGS, L Empire Colonial sous Vichy, op. cit.,
p. 47.

> Ihid., p. 48.
572 Guillaume Hubert CAMERLYNCK, Rapport concernant la Faculté de Droit de /’Indochine, op. cit., p. 7.

573 Philippe GRANDJEAN, L’Indochine face au Japon: 1940-7945 : Decoux-de Gaulle, un malentendu fatal,
Editions L’Harmattan, 2004, p. 108.

574 |1 a aussi été avancé que les fondamentaux de cette idéologie — retour & la terre, travail manuel, culte du chef —
ont influencé les élites cambodgiennes qui y avaient été soumises, en particulier Pol Pot et Khieu Samphan. Ben
KIERNAN, Blood and soil: a world history of genocide and extermination from Sparta to Darfur, London/New
Haven, Yale University Press, 2007, p. 544.

*’> Témoignage du diplomate Bui Diém dans BuI DiEm et David CHANOFF, In the jaws of history, op. cit., p. 20.

% Anne RAFFIN, « The integration of difference in French Indochina during World War I1: Organizations and
ideology concerning youth », op. cit., p. 384-384.

>" Jacques CANTIER et Eric JENNINGS, L’Empire Colonial sous Vichy, op. cit., p.283. Pierre BROCHEUX,
« L’impérialisme culturel francais en Indochine (1860-1954) et «le retournement des armes » », in Colloque
franco-japonais Le passé colonial, Mémoire pour /’Avenir, 8 et 9 décembre 2007, Maison franco-japonaise,
Tokyo, 2007,.
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commandants de compagnie Viet Minh que toutes les écoles de cadres communistes », grace
notamment au sens de la discipline et de « leadership » inculqués par ces mouvements®’®, Les
politiques éducatives et culturelles du gouvernement vichyste de 1’Indochine auront donc
contribué a la formation des cadres communistes qui méneront les deux guerres a venir.

7. L’héritage éducatif de la colonisation en Indochine

Le 9 mars 1945, les Japonais prennent par la force le contréle de 1’Indochine. Il ne faut
que 48 heures pour abolir quatre-vingt ans de régime colonial : les troupes francaises sont
mises hors de combat et les hauts fonctionnaires francgais remplacés par des Japonais.
L’Empereur Bao Dai déclare que le Vietnam « reprend ses droits & /’indépendance »°"° et les
Japonais nomment un gouvernement dirigé par le pédagogue Trin Trong Kim>®. Les
symboles de la présence francaise sont eliminés. Le recteur de 1’Université, le professeur de
médecine Auguste Rivoalen®®, est remplacé par un étudiant élu par ses pairs°®2. Le 15 ao(it
1945, un jour apres la reddition du Japon, le contrdle de la garde civile, de la police et de
I’administration scolaire est transféré a ’autorité impériale vietnamienne®®. L’Université,
ainsi que des écoles professionnelles, sont cédees au gouvernement national. Les lycées
francais sont supprimés®*. La Direction Générale de I’Instruction Publique n’est plus, et avec
sa disparition s’achéve I’histoire de la « colonisation éducatrice » en Indochine.

80

En 1946, le philosophe Tran Pwc Thao, un des plus brillants « produits » de 1’école
francaise en Indochine, écrit dans la revue de Jean-Paul Sartre, Les Temps Modernes :
Devant une statistique scolaire, le Frangais sera rempli d’émerveillement, tandis que
I’Annamite protestera que le Vietnam, avant la conquéte, n’avait pratiquement pas
d’illettrés. Le Francais voit ce qui a été fait, I’Annamite ce qui ne 1’a pas été et qui ’aurait
été, s’il avait été laissé a lui-méme, libre de se développer, sans entraves.*®
Cette dualité de point de vue, entre « légende rose » et « légende noire », selon la
formule de I’historien Marc Ferro®®® illustre la difficulté de faire un bilan équitable de
1I’héritage eéducatif colonial.

578 Bernard B. FALL, The Two Viet-Nams: a political and military analysis, Londres, Pall Mall, 1967, p. 384.
57 philippe DEVILLERS, Histoire du Viét-Nam de 1940 & 1952, op. cit., p. 125.

%80 \oir la notice biographique de Tran Trong Kim dans I’ Annexe 5.

%81 Voir la notice biographique d’Auguste Rivoalen dans I’ Annexe 5.

%82 Robert C. TRANDO, The Saga of a Vietnamese Immigrant, AuthorHouse, 2004.

%83 David G. MARR, Vietnam 1945: the quest for power, Berkeley & Los Angeles, University of California Press,
1997, p. 378,

%84 pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 317.
%85 TRAN PUC THAO, « Sur I’Indochine », op. cit.

%8 Marc FERRO, Histoire des colonisations, Paris, Editions du Seuil, 1994, 593 p.
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7.1. La légende rose

La «légende rose » est propagée dans d’innombrables ceuvres de vulgarisation de
I’ceuvre coloniale en Indochine, souvent écrites par des professeurs d’histoire-géographie et
des inspecteurs de I’enseignement franco-indigéne™®’, qui décrivent de facon hagiographique
la « Geste francaise en Indochine »°®. Dans le « métarécit » colonial, la France généreuse et
protectrice mene vers la civilisation 1’Indochinois reconnaissant, et la France lui accordera un
jour une place a ses cotés, mais seulement quand il sera prét. Apres 1945, cette vision de
I’ceuvre éducatrice frangaise, légérement retouchée pour tenir compte de 1’émancipation de
fait des Vietnamiens, continue a étre diffusée par ses anciens acteurs. En 1947, Albert
Charton, directeur de la DGIP dans les années 1940, affirme ainsi :

Beaucoup connaissent [...] la valeur de I’ceuvre intellectuelle tentée en Indochine,
I’admirable effort poursuivi, pendant plus d’un demi-siécle, par tous les éducateurs
francais, les résultats obtenus, qui, avant 1939, recueillaient le témoignage enthousiaste et
décisif des autorités internationales aussi bien que celui des Indochinois eux-mémes, avides
de participer leur évolution vers la culture francaise. Enfin, on sait la qualité et le
désintéressement d’une politique d’enseignement qui, le Quartier latin et toutes nos grandes
écoles en sont la preuve, avait ouvert toutes grandes les portes de ses temples du savoir et
de la culture.®®®

En 1956, le professeur Auguste Rivoalen, dernier Recteur francais de 1’Université de
Hanoi, s’exprime dans des termes voisins :

Un grand édifice ne se batit pas en un jour. Il a fallu un demi-siécle pour que I’ceuvre
frangaise d’enseignement au Viét-Nam prit forme et force. C’est peu si 1’on considére le
résultat obtenu : un pays que I’on croyait au bout du monde est devenu tout proche de la
France, il pense comme elle, sent comme elle, parle sa langue, partage sa culture et confond
ses élites avec les siennes. Aujourd’hui comme hier, en dépit des lourdes hypotheques
d’une guerre et d’une libération. Un domaine a été préservé, celui justement que notre
enseignement avait de bonne heure mis en friche, celui ou il avait semé et seme encore le
meilleur grain.*

Que peut-on reconnaitre aujourd’hui a I’école coloniale en Indochine ? Celle-ci présente
un certain nombre de particularités qui la distingue par rapport aux autres colonies, voire par
rapport a la métropole. Elle eut aussi des conséquences durables sur la société vietnamienne.

587 Jean-Francgois KLEIN, « L’histoire de I’'Indochine en situation coloniale : entre histoire et orientalisme (1858-
1959) », in Qissila SAAIDIA et Laurick ZERBINI (eds.), La construction du discours colonial : I’Empire frangais
aux XIXe et XXe siécles, Paris, Karthala, 2009, p. 113.

%8 Titre de I’ouvrage (1955) de Georges Taboulet, qui fut chef du service de I’enseignement en Cochinchine
dans les années 1920-1930.

%89 Albert CHARTON, « L’évolution culturelle de I’Indochine », op. cit.

5% Auguste RIVOALEN, « L’ceuvre frangaise d’enseignement au Viét-Nam », op. cit.
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Un enseignement « complet »

Le systeme éducatif mis en place en Indochine est sans doute le plus élaboré et le plus
complet de toutes les colonies francaises. La colonisation laisse un systeme en état de marche,
dont les effectifs approchent le million d’éléves en 1945, et qui va des écoles de villages a une
université de bon niveau. A la fin de la période coloniale, il est possible a un jeune
Indochinois de suivre dans son propre pays une éducation compléte, dont les niveaux
supérieurs lui sont ouverts (sous conditions) et d’un niveau comparable & celui de la
métropole. Ceci est une situation unigque dans les colonies. Méme si la pointe de la pyramide
scolaire est extrémement effilée, des individus brillants sortent effectivement de ce systeme.
Les gouvernements du Vietnam indépendant bénéficient de cet existant dont ils
« nationalisent » les contenus>®, laissant en place méthodes, structures et institutions, telles
que le baccalauréat. Les graphiques suivants récapitulent les évolutions d’effectifs des
différents ordres de 1’enseignement public au cours des derniéres décennies de la colonisation
en Indochine®*.

Figure 2. Effectifs de I'’enseignement primaire franco-indigéne public de 1919 a 1943
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L TRINH VAN THAO, « La « mission civilisatrice » en question. Le systéme éducatif indochinois (1862-1945)
est-il un échec programmé ? », in Sébastien JAHAN et Alain Ruscio (eds.), Histoire de la colonisation :
réhabilitations, falsifications et instrumentalisations, Paris, Les Indes Savantes, 2007, p. 70.

%92 1 es dénominations des cycles d’enseignement variant selon les époques et les documents, nous avons essayé
de faire pour le mieux, d’ou la multiplicité des noms de regroupements statistiques.
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Figure 3. Effectifs de I'’enseignement primaire supérieur, secondaire et professionnel public
de 1925 a 1943
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Figure 4. Effectifs par spécialité de I’'Université Indochinoise de 1917 a 1944
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L’éducation coloniale en Indochine anticipe sur la métropole en introduisant 1’école
unique des 1924. Certes, dans ce systeme, la dualité sociale « enseignement primaire vs
enseignement secondaire » est transposée en dualité socio-ethnique « enseignement franco-
indigéne vs enseignement frangais », 1’école unique franco-indigéne devant de renforcer la
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frontiere coloniale et éviter la « fuite » des éléves vers les lycées francais. Il reste que
I’Indochine sert ici de laboratoire a des idées qui n’aboutiront en métropole que sous la V*
République.

Une éducation « adaptée »

L’éducation en Indochine est en partie dispensée en langue locale. Elle utilise des
programmes et des matériels pédagogiques adaptés aux populations, souvent rédigés par des
professeurs locaux. Contrairement & un mythe persistant®®, les éléves fréquentant les écoles
franco-indigénes publiques ne récitent pas « Nos ancétres les Gaulois »*** : I’enseignement
accorde une part importante & leurs propres cultures au point d’introduire au nom d’un
« patriotisme local » des éléments nationalistes. Cette adaptation est instituée en partie pour
des raisons politiques, mais il y a de la part des autorités éducatives coloniales un début de
réflexion sur I’adaptation d’une éducation de type occidental & d’autres cultures®®. La
rénovation réussie des écoles de pagodes et I’extension de I’instruction aux minorités
ethniques sont aussi a mettre a 1’actif de la colonisation, méme si, la encore, ces innovations
résultent d’objectifs politiques. La nécessité de ce type de réflexion est toujours d’actualité

aujourd’hui dans les contextes educatifs multiculturels.
Mixité et melting pot

La colonisation introduit en Indochine 1’éducation des filles, recue positivement par les
familles. Le pourcentage de filles augmente régulierement mais ne dépasse pas 20% dans
I’enseignement public, et seule la Cochinchine se distingue avec des taux de 29% et 26%
respectivement pour le premier et le second degré (primaire supérieur et secondaire) en
1943°%,

593 L absurdité consistant a faire réciter « Nos ancétres les gaulois » & des enfants asiatiques, arabes ou africains
est tournée en ridicule par Harmand dés 1910 a I’appui de ses théses « associationistes ». Jules HARMAND,
Domination et colonisation, op. cit., p. 262. Lors du Congrés Intercolonial de I’Enseignement de 1931, les
délégués frangais ont du mal a faire admettre qu’il s’agit en réalité d’une légende. Denise BOUCHE, « Autrefois,
notre pays s’appelait la Gaule... Remarques sur 1’adaptation de 1’enseignement au Sénégal de 1817 a 1960 »,
Cahiers d’études africaines, vol. 8, n° 29, 1968, pp. 110-122.

%% Marie-Paule HA, « From « Nos Ancétres, les Gaulois » to « Leur Culture Ancestrale »: Symbolic Violence
and the Politics of Colonial Schooling in Indochina », op. cit., p. 104.

5 Un des derniers acteurs majeurs de I’éducation coloniale, Albert Charton, est aussi un des premiers acteurs de
I’éducation post-coloniale et sera trés impliqué dans I"UNESCO aprés la guerre. Nous reparlerons de Charton
dans la seconde partie de ce travail.

%% GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Annuaire Statistique de /’Indochine 1943-1946, Volume 11,
op. cit.
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Figure 5. Pourcentage de filles dans I'enseignement public par pays de I'Indochine en 1943
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Figure 6. Pourcentage de filles dans I’enseignement public de 1923 3 1943
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Alors qu’une stricte séparation des sexes regne en France jusqu’au années 1960, la
coéducation est courante en Indochine des le début du XX° siécle, notamment dans le
secondaire public francais et franco-indigéne. Cette mixité ne semble pas poser de probléme,
a part quelques grincements de dents quant a la proximité trop grande entre jeunes filles
francaises et jeunes hommes vietnamiens. Les rapports officiels présentent la mixité sous un
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aspect positif, sans faire allusion aux débats dont elle fait ’objet en métropole®®’. Francisque
Vial, I’ancien directeur de I’Enseignement Secondaire, décrit dans son rapport de mission de
1939 les lycees francais en Indochine et leurs 25% de filles sans commenter 1’originalité de la
situation®®®. Cette mixité parait relever d’un simple pragmatisme, di au manque de moyens
qu’aurait nécessité la création d’établissements separés. Il est possible que le faible nombre de
filles instruites dans le secondaire mixte ait été jugé trop insuffisant pour faire débat. 1l reste
étonnant qu’une question aussi sensible en métropole ait été aussi banalisée en Indochine®®.

Egalement notable est la mixité ethnique des écoles, tant dans le primaire que dans le
secondaire. Le taux d’éleves indochinois dans les lycées francais, €levé au début du siecle
(prés de 50%), se stabilise autour de 20% mais leur nombre absolu reste globalement stable.

Figure 7. Effectifs des lycées francais et répartition des éléves par origine de 1924 a 1944
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Cette mixité ethnique est davantage contestée, méme s’il s’agit plus de questions de
fond sur 1’opportunité d’offrir un enseignement intégralement frangais aux Indochinois que de
craintes portant sur le mélange des éleves francais et vietnamiens. La proportion importante
de métis légitimes, enfants de notables francais et de leurs épouses vietnamiennes (parfois
issues de familles catholiques) a peut-étre joué en faveur d’une relative neutralité. Francisque

%7 Dans le document intitulé « Le Service de I’Instruction Publique en Indochine », daté de 1930, le tableau des
effectifs de I’enseignement frangais contient une rubrique intitulée « Lycées coéducation », ce qui semble
indiquer une certaine officialisation de la mixité. HOANG THI TRQ, « Educational Changes in Vietnam since 1906
(Changements dans la politique scolaire au Viét-Nam depuis 1906) », op. cit., p. 322.

*% Francisque VIAL, Le probléme humain de /’Indochine, op. cit., p. 103.

599 Cet aspect mériterait cependant une recherche dédiée.
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Vial, parlant de la réussite remarquable des éléves du systéme francais au Certificat d’Etudes
Primaires, note que cette réussite

est obtenue malgré le métissage souvent extraordinaire des effectifs ; des enfants de
couleurs, de races, de langues, de meeurs incroyablement différentes se sont fondues dans
I’étonnant creuset de 1’école en un alliage homogéne, aussi souple que résistant.

Malgré le «malgré », sans doute inévitable compte tenu des a priori raciaux de
I’époque, la description par Vial de cette « vigoureuse et belle jeunesse » laisse penser que ce
melting-pot (« creuset ») a la frangaise correspond a une réalité, fut-elle réduite aux quelques
milliers d’éléves des écoles francaises. A la méme époque, Pham Duy Khiém, professeur a
Albert-Sarraut, interpelle les lycéens dans son discours de distribution des prix en 1937 :

Vous avez ici I’avantage unique de rencontrer sur les mémes bancs, dans les mémes
chaires, des représentants des deux sexes, et d’au moins deux races [...]. A chacun de vous
il est permis, directement ou indirectement, de faire connaissance avec des pays autres que
le sien, avec des ames trés différentes de la sienne. [...] A c6té des différences de race ou
d’éducation, vous saurez distinguer aussi les différences individuelles, souvent les plus
importantes.

On doit remarquer I’accent mis par Khiém sur I’importance des différences
individuelles dans un contexte historique ou est au contraire exalté 1’essentialisme culturel et
racial.

La question de la mixité ethnique ne se posera jamais dans 1’enseignement supérieur, les
Francais étant toujours trés minoritaires sauf durant la Seconde Guerre mondiale.

890 Francisque VIAL, Le probléme humain de /’Indochine, op. cit., p. 136.

1 pyam Duy KHIEM, «Discours prononcé par M. PHAM-DUY-KHIEM, professeur de 4e», in

GOUVERNEMENT GENERAL DE L’ INDOCHINE et DIRECTION GENERALE DE L’INSTRUCTION PUBLIQUE (eds.), Lycée
Albert-Sarraut. Distribution solennelle des prix faite le vendredi 11 juin 1937, Hanoi, Imprimerie G. Taupin,
1937, p. 12.
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Figure 8. Effectifs de I’'Université de Hanoi et répartition des étudiants par origine de 1939 a
1944
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Des innovations culturelles durables

L’enseignement colonial introduit des innovations culturelles durables qui ont un
impact profond sur les sociétés de 1’Indochine.

Sur le plan pédagogique, I’école primaire frangaise constitue, selon Trinh Van Thao,
« le fondement d’un systéme éducatif rationnel et moderne »°®. Ce systéme fait entrer &
1’école les matieres scientifiques et techniques, ouvre la culture littéraire et philosophique au-
dela du cadre confucéen, et la culture artistique au-dela du cadre asiatique. Sur le plan social,
I’instruction féminine — inconnue dans la tradition confucéenne — contribue a faire évoluer la
place des femmes dans la société vietnamienne. L’enseignement visant les minorités
ethniques, exclues jusque-la du systeme scolaire, et la modernisation des écoles de pagodes
dans les pays de tradition bouddhiste sont des innovations remarquables.

Les élites sont complétement renouvelées. A partir des années 1920, les membres de
I’intelligentsia indochinoise sont formés a la francaise et maitrisent le frangais et le qudc ngi.
La plupart de membres de cette nouvelle élite, y compris parmi les opposants a la
colonisation, passent par 1’enseignement secondaire et supérieur francais en Indochine ou en
France. Ce sont eux qui font le Vietnam d’aprés 1945, quelque soit leur orientation politique.
Un grand nombre de témoignages®® ont été publiés au Vietnam depuis une vingtaine

%02 TRINH VAN THAO, « La « mission civilisatrice » en question. Le systéme éducatif indochinois (1862-1945)
est-il un échec programmé ? », op. cit., p. 70.

63 Notre mémoire de DEA contient une bibliographie de ces mémoires. NGUYEN THUY PHUONG,
« L’enseignement de la littérature francaise dans 1’école franco-vietnamienne a 1’époque coloniale », op. cit.
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d’années par des anciens éleves des ecoles francaises et franco-indigenes. Ces récits évoquent
la vie scolaire, les professeurs — dont certains, tels Pierre Gourou®® ou Hippolyte Le
Breton®®, furent particuliérement remarquables — et la facon dont cet enseignement a marqué
durablement leur existence.

Le principal héritage de 1’enseignement colonial au Vietnam reste 1’appropriation
compléte par les Vietnamiens du qudc ngir. Formalisée au XVII° siécle, cette écriture n’avait
guére dépassé les limites des « chrétientés »°* : c’est son utilisation & des fins pédagogiques
sous la colonisation qui permet sa diffusion dans le grand public, et sa relative simplicité
d’apprentissage par rapport aux caractéres chinois en fait un véhicule d’instruction privilégié.
Son adoption généralisée permet I’émergence d’une presse®’ et d’une littérature nationale®®®
vivante et multiple®® qui ne doit plus rien au modéle chinois. En 1946, le gouvernement de

Hd Chi Minh fait de ’'usage et de la diffusion du quéc ngit une priorité nationale®™.

7.2. La légende noire

La « légende noire » de 1’enseignement colonial est développée par les critiques et
opposants & la colonisation. Au Congrés de Tours de 1920, Nguyén Ai Qudc, qui ne s’appelle
pas encore H6 Chi Minh, dénonce a la tribune « /’ignorance la plus noire » dans laquelle les
Francais maintiennent les Indochinois®™. En 1946, Pham Van Ddng™?, chef de la délégation
vietnamienne & la Conférence de Fontainebleau, déclare®® :

604 Pierre Gourou (1900-1999), géographe célébre, entre autres, pour ses travaux sur les paysans du Delta
tonkinois. 1l fut professeur au Lycée Albert-Sarraut, ou il se lia avec V& Nguyén Gidp qui devint son assistant de
recherches.

%5 Hippolyte Le Breton (1881-) fut proviseur du Collége de Vinh (Qudc hoc Vinh) et plus tard professeur a
Albert-Sarraut. Il est I’auteur d’études sur la préhistoire et 1’archéologie dans le Nord Annam (Le Vieux An-
Tinh). Vii Ngoc Khanh, folkloriste de renom au Vietnam et ancien éléve du College de Vinh, a témoigné de
I’humanisme de Le Breton dans un ouvrage collectif fétant les 90 ans d’existence de cette école dans VU NGOC
KHANH (ed.), Le collége Quéc hoc Vinh — le lycée Hupnh Thiic Khang (1920- 2010), Nghé An, Département de
la Communication et de I’Information de la province de Nghé An, 2010.

%96 Communautés villageoises catholiques.

%7 e premier journal, le Gia Binh bdo, fut fondé en 1865. On a estimé a 490 le nombre de périodiques en qudc
nglt diffusés pendant la colonisation. John DEFRANCIS, Colonialism and language policy in Viet Nam, The
Hague, Mouton, coll. « Contributions to the sociology of language ; 19. », 1977, p. 217.

%08 Le premier roman en qubc ngir fut publié en 1925. Vingt ans plus tard, entre 400 et 500 romans étaient
disponibles. Ibid.

809 Au total, ce sont environ 10.000 titres, tous genres confondus, qui sont publiés entre 1923 et 1944. David G.
MARR, Vietnamese tradition on trial, 1920-1945, op. cit., p. 49.

%19 John DEFRANCIS, Colonialism and language policy in Viet Nam, op. cit., p. 237.
®1 Ho CHIi MINH, Ecrits (1920-1969), Hanoi, Editions en Langues Etrangéres, 1971, p. 11.

612 Premier Ministre de la République démocratique du Vietnam de 1955 a 1976. Voir la notice biographique de
Pham Véan Bong dans I’ Annexe 5.

813 | e discours doit tre replacé dans le contexte des négociations entre la France et le Viétnam en 1946. Dans ce
discours, Pham Vin Dong se sert de cette présentation négative pour mettre en évidence les besoins du Viétnam
en matiére de compétences techniques et scientifique, et pour appeler la France (« Nous avons besoins d ‘étre
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On a créé, certes, pendant quatre-vingts ans, et pour vingt millions d’habitants, quelques
milliers d’écoles primaires, trois ou quatre établissements secondaires et une demi-douzaine
d’écoles dites supérieures. [...] La diffusion de I’instruction publique au Vietnam, en ces
quatre-vingts ans, est restée telle qu’a ce jour plus de 90% de la population est encore
illettrée. Quand on dit instruction publique, on abuse des mots. En effet, comment peut-on
appeler instruction publique un systeme de bourrage de crane dont le but est d’adapter
I’enseignement, quantitativement et qualitativement, aux besoins mesquins de la
colonisation ?

Le principal grief est bien I’insuffisance des efforts coloniaux. Outre I’illettrisme, un
million d’éléves sur 12 millions d’enfants scolarisables®™® ne représente que 8% de cette
population, a rapprocher du taux de 17% qui était celui de la métropole au début de la I11°
République®™®. La multiplication des cycles et des dipldmes constituent autant d’obstacles a la
progression scolaire des éléves®’. En 1943, un enfant sur dix passe dans le primaire, un sur
cent passe dans le primaire supérieur, et moins de deux sur mille atteignent 1’enseignement
secondaire et supérieur®®. Un jeune Indochinois fréquentant une école de village n’a donc
qu’une chance trés théorique d’acquérir une éducation de haut niveau. Le graphique suivant
illustre ’importance des différents ordres d’enseignement en termes d’effectifs d’éleves en
1943.

aidés ») a coopérer en envoyant ses chercheurs et ses techniciens, alors que la situation des Frangais a Hanoi
reste extrémement délicate.

614 pyaM VAN DONG, « Les rapports culturels entre la France et le Viet-Nam, Discours prononcé le 6 mai 1946 a
la Cité universitaire a Paris », La Pensée, n° 8, Juillet 1946.

615 Classe d’age allant de 0 a 19 ans. Nous nous basons sur des estimations par modélisation de la démographie
vietnamienne. Max BANENS, Vietnam, a reconstitution of its 20th century population history, Asian Historical
Statistics COE Project, Institute of Economic Research, Hitotsubashi University, Tokyo, 2000, p. 46.

816 TRINH VAN THAO, L école francaise en Indochine, op. cit., p. 66.

817 NGUYEN Q. THANG, Khoa cir va Gido duc Viét Nam [Concours et Education au Vietnam], op. cit., p. 179.
Ces travaux, ainsi que ceux de Phan Trong Béu, recoupent sur ce point les témoignages des anciens éléves du
systeme franco-vietnamien, tels que ceux de Duong Thiéu Téng et Vii Ngoc Khanh.

%18 GOUVERNEMENT GENERAL DE L’INDOCHINE, Annuaire Statistique de /’Indochine 1943-1946, Volume 11,
op. cit.
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Figure 9. Effectifs de I'’enseignement public franco-indigéne en 1943
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L’enseignement des filles, si elle est un progrés par rapport a 1’école traditionnelle, ne
touche qu’une partie encore plus faible de la population scolarisable : les filles représentent
14% des effectifs de 1’enseignement public en 1943°"°. En conséquence, les Indochinois se
reportent sur les écoles privées, qui finissent par scolariser 150.000 éléves en 1943. On peut
noter 1’évolution quasi-linéaire de 1’enseignement privé sur le graphique suivant.

819 1hid.
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Figure 10. Effectifs totaux de I'enseignement privé de 1923 a 1943
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A partir du milieu des années 1930, le nombre d’éleves inscrits dans le primaire
supérieur ou le secondaire privé dépasse celui de ceux inscrits dans les classes de méme type
dans le public, comme on peut le voir sur le graphigque suivant.

Figure 11. Effectifs du primaire supérieur et du secondaire dans le public et le privé de 1929
a 1943
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Les gouvernements de I’indépendance mettront en place des programmes massifs
d’alphabétisation qui réaliseront en quelques années ce que quatre-vingt ans de présence
francaise n’avaient pu réussir®®.

Le second reproche adressé a la France colonisatrice est d’avoir subordonné
I’enseignement aux besoins économiques et aux contraintes politiques de la colonisation.
Pierre Gourou, en 1931, définit trois possibilités d’adaptation de 1’enseignement :

I’adaptation de I’enseignement aux besoins des populations tels qu’elles les congoivent, ou

bien tels que la puissance colonisatrice les congoit; ce peut étre I’adaptation aux seuls
intéréts de la puissance colonisatrice.®**

Ce sont surtout les deuxieme et troisieme manieres qui sont appliquées, et le consensus
colonial se fige sur le concept des « barres paralléles » entre lesquelles il s’agit de maintenir
la jeunesse indochinoise®®: un enseignement «court, fonctionnel et utilitaire »°%
suffisamment développé pour former de bons auxiliaires, et intellectuellement plafonné pour
ne pas causer de problémes politiques. Il n’est jamais question pour les autorités coloniales de
former autre chose que des subalternes®®, les postes de responsabilité étant réservés aux
Francais. La colonisation crée une bourgeoisie de petits fonctionnaires, auxquels s’ajoutent
des fonctionnaires mieux gradés, des propriétaires terriens et une poignée d’intellectuels®®.
La sous-industrialisation releve d’une politique volontaire: il ne faut surtout pas créer
d’entreprises susceptibles de concurrencer les entreprises francaises. La France maintient en
Indochine un artisanat et une économie locale vivaces®® mais peu demandeurs d’emplois
qualifiés. En dépit des critiques de certains économistes et industriels, qui envisagent un
avenir ou I’Indochine se développe par et pour elle-méme, et ou la France remet certains
leviers de commande aux autochtones, cette politique n’est jamais remise en question. On se
contente de former des contremaitres plutét que des ingénieurs, et la Faculté des Sciences
n’ouvre qu’en 1942.

Les contraintes politiques sont bien sOr un facteur majeur dans la politique de

malthusianisme scolaire. David Marr estime que I’intelligentsia viethamienne compte environ

10.000 personnes a la fin des années 1930%?". Ce « mince rideau d’intellectuels »*?®, comme

620 John DEFRANCIS, Colonialism and language policy in Viet Nam, op. cit., p. 240.

621 Antoine LEON, Colonisation, enseignement et éducation, op. cit., p. 50.

622 TRINH VAN THAO, L *école francaise en Indochine, op. cit., p. 89.

%23 Ipid., p. 110.

624 Seule la Faculté de Médecine sembla faire exception a la régle.

625 pjerre BROCHEUX et Daniel HEMERY, Indochine, la colonisation ambigué, 1858-1954, op. cit., p. 218.

626 Pjerre BROCHEUX, Une histoire économique du Viet Nam, 1850-2007. La palanche et le camion, op. cit.,
p. 102-113.

%27 David G. MARR, Vietnamese tradition on trial, 1920-1945, op. cit., p. 26.

%28 Ministre des Colonies, Reynaud note aprés un voyage officiel en Indochine I’absence d’une véritable classe
moyenne. Paul REYNAUD, « Le Voyage d’Etudes du Ministre des Colonies en Indochine », La Revue du
Pacifique, 15 Janvier 1932, pp. 9-21.
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I’appelait Paul Reynaud, donne du fil a retordre aux autorités coloniales et met en lumiere la
contradiction fondamentale de la colonisation francaise en Indochine : la volonté souvent
sincére de mettre en ceuvre la mission civilisatrice et la crainte de voir cette derniére armer
moralement les peuples colonisés. C’est dans les débats sur la nécessité et les limites des
enseignements secondaire et supérieur que cette crainte se manifeste le plus violemment.

7.3. L'enseignement secondaire au cceur des contradictions coloniales

Au tournant du XX° siécle, les nouvelles élites indochinoises, soucieuses d’entrer dans
1I’ere moderne, cherchent a profiter des bienfaits de la mission civilisatrice, tant promis par les
Francais. L’acces a 1’éducation, et en particulier a la prestigieuse éducation secondaire et a la
non moins fameuse université francaise, est une demande importante de ces élites, mais la
réponse qu’ils regoivent n’est pas a la hauteur de leurs espérances. Les éleves envoyés en
France en revinrent avec 1’idée que les valeurs qui ont cours en métropole sont dévaluées dans
leur propre pays. On les vouvoyait en France, on les tutoie en Indochine. Quand les colléges
et lycées francais d’Indochine s’ouvrent aux élites locales, ces places déja cheres semblent de
trop aux colons et aux autorités. Les politiques d’association, puis d’adaptation, en créant un
enseignement franco-indigéne plus adapté aux cultures locales, cherche a séparer les éléves
francais des éléves indochinois et a protéger ces derniers d’influences néfastes. Le résultat est
mitigé. Non seulement une partie des éléves indochinois continuent malgré tout dans le
systeme secondaire francais, mais les écoles franco-indigénes participent en masse aux
révoltes scolaires des années 1920. L’Université Indochinoise, quant a elle, a surtout une
valeur symbolique, et on la ferme complétement ou partiellement dés que la situation
politique se tend : elle ne mérite vraiment son nom qu’en 1942, quand le régime colonial est
forcé de choisir le moindre mal dans la lutte d’influence qui I’oppose aux japonais.

Les éleves du secondaire prennent conscience de 1’absurdité d’une éducation qui fait
1’éloge de la liberté individuelle et de 1’esprit critique, alors méme que sont réprimées les
manifestations de cette liberté et de cet esprit. Toute contestation du systeme est attribuée aux
effets d’un déclassement, d’un déracinement et d’un déséquilibre physiologique et moral
causé par 1’absorption brutale de la grande culture francaise par des cerveaux trop étroits.

En 1923, le Gouverneur de la Cochinchine Maurice Cognacqg avait convoqué Nguyén
An Ninh dans son bureau pour lui signifier « Des intellectuels, nous » ’en voulons pas ». Ninh,
qui reproduisait dans chaque numeéro de La Cloche Félée, puis de L’ Annam, des extraits en
caracteres gras de la Déclaration des droits de /’Homme de 1791, des articles des
constitutions de 1793 et de I’an I, suivis du Manifeste communiste de Marx et Engels®?,

rapporta bien sar I’incident®®, tellement symbolique des contradictions de cette colonisation

%29 Pierre BROCHEUX, L'intelligentsia vietnamienne en quéte d’une utopie révolutionnaire, Université
d’Adelaide, aolt 2006.

830 NGUYEN AN NINH, La Cléche Félée, 7 Janvier 1924.
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civilisatrice, ou les valeurs de la Révolution Francaise étaient mises au service d’une
domination qui ne douta jamais d’elle-méme, et ce jusqu’a la fin.

Les eleves qui sortent du haut de la pyramide scolaire ont été au premier rang pour
apprécier ces contradictions. Une partie de cette génération, que Trinh Van Thao appelle la
« Génération de 1925 »**! part grossir les rangs de tous ceux, nationalistes, communistes,
trotskystes, qui ne se contentent plus d’un simple réformisme colonial et mobilisent dans leur
lutte les compétences et les savoirs acquis dans les lycées et facultés.

Pourtant, comme nous le verrons dans la seconde partie, cet enseignement ne perd pas
son prestige aupres des élites vietnamiennes, cambodgiennes et laotiennes. Quand I’influence
politique et militaire de la France recule, ces élites continent a envoyer leurs enfants dans les
lycées francais, et c¢’est ce paradoxe apparent qui est 1’objet de la suite de notre travail.

831 TRINH VAN THAO, Viétnam, du Confucianisme au Communisme, op. cit., p. 16.
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Chapitre 2 : De la mission civilisatrice a

la Mission culturelle

1. Une ere nouvelle

Durant la Seconde Guerre mondiale, les pays de I’Indochine entrent dans une ére
nouvelle. Alors que la colonisation francaise les avait relativement isolés politiquement et
économiquement, ils sont plongés brutalement au cceur des grands bouleversements
géopolitiques du XX siécle : montée des nationalismes, superpuissance des Etats-Unis et de
I’Union Soviétique, perte d’influence des nations européennes. Vietnamiens, Cambodgiens,
Laotiens et Frangais d’Indochine se retrouvent dans un monde ou les équilibres anciens n’ont
plus cours, et ou se construisent dans le chaos et I’incertitude de nouveaux rapports de force.

Le paradigme colonial, selon lequel la colonisation d’un peuple par un autre est un fait
somme toute naturel devient caduc au regard de I’histoire. Il y a un avant et un apres le 9
mars 1945. Les Francais mettront du temps a 1’accepter : la politique francaise, en permanent
« déphasage colonial »*, aura du mal & se libérer d’une vision du monde fixée au début du
XX® siecle.

Jusqu’en 1945, rares sont les Frangais a envisager que la présence de la France en
Indochine soit autre chose que légitime. On persiste a voir dans 1’indigéne nationaliste une
anomalie de I’histoire, ce fameux déclassé, cet enfiévré qui revendique par aigreur et
ingratitude. Certes, on s’accorde a reconnaitre a la colonisation des erreurs, voire quelques
tares que 1’on se promet de résoudre : absence de représentation indigéne, sous-
industrialisation, administration envahissante... Mais le grand récit colonial n’est pas cense se
terminer en 1945 : il doit se poursuivre longtemps, vers ce futur mythique decrit par Albert
Sarraut et tant d’autres, ou I’occidental aura enfin « dégage patiemment» la « valeur
d’humanité des races attardées »* et leur accordera une certaine autonomie, sous 1’aile
bienveillante de la mere-patrie. La France croit encore en sa Mission civilisatrice.

Le choc de 1945 est rude. Les Francais se réveillent le 9 mars face a des Vietnamiens et
non plus face a des Annamites ou a des indigenes, qui se pensent leurs égaux et pour qui
I’indépendance est une réalité. Interrogeant en avril 1945 des Francais évacués en Chineg,
I’officier de I’OSS Archimedes Patti note leur complete incompréhension des événements en
cours : militaires et colons considérent les Vietnamiens comme incapables de toute

! Christopher E. GOSCHA, « « Qu’as-tu appris a la guerre ?» Paul Mus en quéte de I’humain... », in L’Espace
d’un regard : Paul Mus et ’Asie (1902-1969), Paris, Les Indes Savantes, 2006, pp. 273-294.

2 Albert SARRAUT, Grandeur et servitude coloniale, op. cit., p. 274.
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responsabilité politique et ne voient toujours dans les nationalistes que des « agitateurs dont
devra s ‘occuper la Streté ou I’Armée »°.

Mais, sous la pression des faits et des acteurs mondiaux, les Francais révisent dans
1’urgence leur vision des relations entre la France et ses anciens « protégés ». Inventeurs de la
« mission civilisatrice », ils doivent adapter ce crédo républicain au monde nouveau qui se
met en place sans leur consentement, et se résoudre a en modifier les objectifs.

2. L'épreuve de la réalité vietnamienne : 1945-1946

2.1. Repenser 'Empire

Dans son appel du 18 juin 1940, de Gaulle affirme que la France « a un vaste Empire
derriére elle »* qui lui permettra de continuer la lutte. Cette « mystique de I’Empire » qui se
crée autour du gaullisme® est partagée par Vichy : les deux camps utilisent la « Plus Grande
France » dans leur propagande. 1l faut accréditer I’idée que la France, meurtrie en Métropole,
continue de briller Outre-mer.

La réforme du systeme colonial ne s’impose dans le discours gaulliste que
progressivement, quand il s’agit de répondre & I’anticolonialisme de Roosevelt®. Partisan
d’une mise sous tutelle des colonies, le président américain publie avec Churchill en 1941 la
Charte de I’Atlantique, qui inclut le respect du « droit des peuples a choisir la forme du
gouvernement sous laquelle ils souhaitent vivre ». Sa visite au Maroc en 1943 le convainc des
échecs de la colonisation francaise en matiere d’illettrisme et il qualifie méme en privé
I’Empire francais d’« outrage ». Début 1944, Roosevelt déclare que «la France a trait
[I”Indochine] pendant 100 ans. Les peuples d’Indochine méritent mieux que cela »’. Les Pays-
Bas, le Royaume-Uni et la France Libre sont contraints de faire des concessions aux
nationalismes indigénes®.

Une fois 1’Outre-mer (sans 1’Indochine) rallié a de Gaulle en juillet 1943, le Comité
francais de la Libération nationale aborde la question de la réforme coloniale. Sur le plan
social, le gouverneur de 1’Afrique-Equatoriale francaise (AEF) Félix Eboué émet 1’idée d’une
« nouvelle politique indigene » incluant la reconnaissance des traditions locales et la
promotion des élites. Sur le plan institutionnel, Henri Laurentie, directeur des Affaires

% Archimedes L. A. PATTI, Why Viet Nam?: Prelude to America’s albatross, Berkeley & Los Angeles,
University of California Press, 1980, p. 90.

* Charles de GAULLE, Mémoires de guerre. Volume 1. L appel 1940-1942, Paris, Plon, 1954, p. 267.
® Andrew SHENNAN, Rethinking France: plans for renewal, 1940-1946, Oxford University Press, 1989, p. 141.

® Martin SHIPWAY, The road to war: France and Vietnam, 1944-1947, New York/Oxford, Berghahn Books,
2003, p. 15.

" Irwin M. WALL, The United States and the Making of Postwar France, 1945-1954, Cambridge University
Press, 2002, p. 29.

8 Martin SHIPWAY, The road to war, op. cit., p. 20.
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politiques au Commissariat aux Colonies, veut rationaliser les institutions coloniales et
concoit un féderalisme alliant maintien de la souveraineté frangaise et reconnaissance d’une
« personnalité politique » aux territoires d’Outre-mer, assorti de libertés administratives,
politiques et économiques’. Le 8 décembre 1943, de Gaulle promet pour I’Indochine « un
statut politique nouveau ou, dans le cadre de /’organisation fédérale, les libertés des divers
pays de /°Union seront étendues et consacrées »°.

Début 1944, la Conférence de Brazzaville, qui réunit les administrateurs de I’ Afrique
Noire francaise, recommande une réforme du systéme colonial tout en en posant les limites*.
Dans son discours d’ouverture, De Gaulle affirme que si « les Francais ont pénétré, pacifié,
ouvert au monde, une grande partie de [I’] Afrique Noire », c’est « a I’appel d’une vocation
civilisatrice vieille de beaucoup de centaines d’années »'2. Des évolutions sont proposées,
concernant 1’acces a I’emploi des indigenes, le statut de la femme, le code de I’indigénat, la
représentation indigéne et I’industrialisation. En matiére  d’enseignement, les
recommandations précisent qu’il doit se dérouler en francgais, selon le modéle
assimilationniste’®. La Conférence insiste sur le fait que « le pouvoir politique de la France
s’exerce avec précision et rigueur sur toutes les terres de son Empire » et qu’une Assemblée
federale devra « affirmer et garantir /’unité politique infrangible du monde francais ». La
Conférence se solde par des avancées réelles assorties d’un rappel a I’ordre :

Les fins de I’ceuvre de civilisation accomplie par la France dans les colonies écartent toute

idée d’autonomie, toute possibilité d’évolution hors du bloc francais de I’Empire; la

constitution éventuelle, méme lointaine, de self-governments dans les colonies est a écarter.
14

En 1944, la souveraineté francaise sur son Empire est considérée comme intangible.
Deux envoyés du Gouvernement Provisoire aux Etats-Unis, I’administrateur colonial Jean de
la Roche et I’homme d’affaires Gaston Rueff'®, explicitent la position francaise sur
I’Indochine dans plusieurs articles destinés & I’opinion américaine™. En octobre 1944, Rueff
explique la situation aux lecteurs de I’influente revue américaine Foreign Affairs :

° Ibid., p. 26-28.
19 Charles de GAULLE, Mémoires de guerre. Volume 2. L °Unité 1942-1944, Paris, Plon, 1954, p. 609.
11 Xavier YACONO, Les étapes de la décolonisation francaise, Collection Que-sais-je ? P.U.F., 1991, p. 54-57.

12 Charles de GAULLE, Discours du 30 janvier 1944, Introduction de la Conférence de Brazzaville, Brazzaville,
1944,

3 La Conférence de Brazzaville porte d’abord sur I’Afrique Noire. En matiére d’enseignement, les situations
spécifiques de I’ Afrique du Nord et de I’Indochine ne sont pas évoquées.

14 Charles de GAULLE, Recommandations de la Conférence de Brazzaville (6 février 1944), Brazzaville, 1944.

!> Gaston Rueff est un industriel et homme d’affaire saigonnais, de pére juif et de mére indienne. Pendant la
guerre, il a été forcé par les lois antijuives promulgées en Indochine d’abandonner la direction de ses sociétés.
Catherine HODEIR, « Le Comité central des groupements professionnels coloniaux, forteresse et pépiniére du
grand patronat colonial ? », in Hervé JoLY (ed.), Les comités d’organisation et /’économie dirigée du régime de
Vichy, Actes du collogue international, 3-4 avril 2003, Caen, Centre de recherche d’histoire quantitative, 2004,
p. 184.

!¢ David G. MARR, Vietnam 1945, op. cit., p. 292-293.
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L’homme blanc a perdu la face a travers toute 1’Asie durant ces derniéres années, et la
France en Indochine ne fait pas exception. Dans le passé, la domination de 1’homme blanc
reposait largement sur le « prestige », et ce prestige devra étre restauré si les Frangais
doivent poursuivre leur politique d’éducation des indigénes et 1’accélération de leur
avancement culturel, politique et économique.*’

On note ici a la fois le souci de « restauration » et la place accordée a 1’éducation dans
ce processus. Rueff conclut :
L’indépendance ne peut étre accordée a 1’Indochine dans 1’état présent de son
développement. La France devra continuer sa tutelle mais devra changer certaines de ses
politiques, notamment sa politique économique. [...] Le mécanisme décrit permettrait aux
peuples indochinois de progresser avec constance dans la direction d’une indépendance

économique et sociale et leur assurerait d’atteindre finalement leur but ultime, le self-
government.'®

Cette position pourtant trés modérée est mal recue a Paris ou certains ne croient pas aux
recommandations jugées trop libérales de la Conférence de Brazzaville'. Pourtant, c’est bien
I’Indochine qui est choisie par le Gouvernement Provisoire comme premier terrain
d’expérience pour une nouvelle politique coloniale®.

Le 24 mars 1945, le Gouvernement Provisoire publie une déclaration qui définit son
futur statut et officialise les concepts d’Union Francaise et de Fédération Indochinoise. Le
terme d’union évite de sous-entendre une égalité de statut entre la France et ses territoires
d’Outre-mer®’. Quant au terme de fédération, il impose des limites & la souveraineté des états
fédérés : notamment, ceux-ci ne disposent pas d’une « personnalité extérieure », réservée a
I’organe central. Les Francais rappeleront a leurs interlocuteurs vietnamiens la nuance subtile
entre fédération et confédération. ..?

La Fédération Indochinoise doit jouir d’une « liberté propre » et est composée de « cinq
pays [...] qui se distinguent entre eux par la civilisation, la race et les traditions » et qui
« garderont leur caractére propre & /’intérieur de la Fédération »*. Tous les Indochinois
seront a la fois citoyens indochinois et de 1’Union frangaise et bénéficieront des « libertés
démocratiques ». 1l n’est cependant question ni d’indépendance, ni d’auto-détermination, ni
de réunification du Vietnam. Les conditions de la participation de la Fédération a 1’Union
francaise seront définies par une Assemblée constituante. L’économie, la defense et la
diplomatie releveront du niveau fédéral, présidé par un gouverneur général et encadré par

7 Gaston RUEFF, « The future of French Indo-China », Foreign Affairs, vol. 23, n° 1, Octobre 1944, p. 143.
'8 Ibid., p. 145.

¥ David G. MARR, Vietnam 1945, op. cit., p. 330.

2 Ibid., p. 329.

2! Martin SHIPWAY, The road to war, op. cit., p. 52.

%2 Direction Asie-Océanie, Note du service juridique pour M. Baudet. Négociation franco-vietnamiennes, in
Ministére des Affaires Etrangéres - Commission de publication des documents diplomatiques francais (dir.)
Documents diplomatiques francais. 1946 - Tome Il (1er juillet-31 décembre), P.I.E. Peter Lang, 2004, p. 77-81.

?* GOUVERNEMENT PROVISOIRE DE LA REPUBLIQUE FRANCAISE, « Déclaration du 24 mars 1945 - Organisation
des pouvoirs publics au Viet Nam », Journal officiel de la République francaise, 25 Mars 1945, p. 1601.
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I’Union francaise. En matiére d’enseignement, la volonté de mieux faire accéder les
populations a 1I’éducation est liée a 1’affirmation de la souveraineté frangaise :
Le progres social et culturel sera poursuivi et accéléré dans le méme sens que le progrés
politique et administratif. L’Union francaise prendra les mesures nécessaires pour rendre
I’enseignement primaire obligatoire et effectif et pour développer les enseignements

secondaires et supérieurs. L’étude de la langue et de la pensée locales y sera étroitement
associée a la culture francaise.?

Selon un de ses rédacteurs, le Ministre des Colonies Paul Giacobbi, cette déclaration
prend acte de 1’évolution de 1’état d’esprit des populations indigénes depuis 1939 et démontre
la volonté réformatrice des nouvelles autorités®. Mais les événements en cours en Indochine
ont déja rendu cette déclaration obsoléte. Comme le dira Philippe Devillers, « le retard » était
pas de quelques semaines, il était de prés de quinze ans »*°. La déclaration est méme en
retrait par rapport aux réformes de I’Amiral Decoux : sur le plan culturel, I’administration
vichyste s’efforgait déja d’associer cultures locales et culture francaise. Surtout, la déclaration
évoque une simple autonomie économique, alors que I’indépendance du Vietnam a été
proclamée quelques jours plus tot par Bao Dai. Pierre Messmer, Commissaire de la
République parachuté en ao(t 1945 et prisonnier du Viét-Minh pendant deux mois, constate
sur place I’irréversibilité de la situation :

Il a suffi de quelques semaines pour effacer soixante ans de colonisation francaise dont
I’empreinte me semble n’avoir été ni profonde ni solide [...]. Sur le terrain, une chose est

certaine, la déclaration gouvernementale du 24 mars 1945 qui définit la nouvelle politique
francaise est complétement dépassée.”’

Cet irréalisme politique n’empéche pas la déclaration du 24 mars de servir de base a la
politique francaise en Indochine pendant plusieurs années®.

2.2. Le Vietnam sans la France

Alors que les Frangais pensent retrouver leur Empire dans I’état ou ils 1’ont laissé, la
Guerre du Pacifique fait entrer le Vietnam sur la scene internationale. La Chine et le Japon,
qui convoitent tous deux 1’Indochine, font entrevoir I’indépendance aux groupes nationalistes
et religieux vietnamiens®. Les Japonais disputent aux Francais « les cceurs et les esprits » des
Vietnamiens, Laotiens et Cambodgiens via une intense propagande. Aprés le coup de force du
9 mars 1945, ils tentent de légitimer leur action en mettant a la téte du pays I’Empereur Bao

2 |bid.

2 Andrew SHENNAN, Rethinking France, op. cit., p. 152.

% Philippe DEVILLERS, Histoire du Viét-Nam de 1940 a 1952, op. cit., p. 145.
%" Pierre MESSMER, Aprés tant de batailles: mémoires, A. Michel, 1992, p. 157.
%8 David G. MARR, Vietnam 1945, op. cit., p. 328.

2 Parmi ces partis, il faut citer le Viét Nam Quéc Dan Dang (le VNQDBD, qui avait organisé la mutinerie de Yén
Bai en 1930, maintenant allié aux Chinois et le Dai Viét Quoc dan dang (allié aux Japonais). Les principales
sectes religieuses sont le Cao Pai (syncrétique) et le Hoa Hao (bouddhiste).
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Pai, a qui ils font proclamer le 11 mars 1945 que le Vietnam « reprend ses droits a
/’indépendance ».

Le Vietnam fait ses premiers pas d’Etat indépendant sous la tutelle japonaise®. Un
historien et pédagogue respecté, Tran Trong Kim, est nommé chef d’un gouvernement
constitué d’hommes « de talent et de vertu » (zai dirc), issu dans leur majorité des écoles
francaises. Ce gouvernement ne dure que gquatre mois, mais son travail a des consequences
culturelles majeures. Non seulement il crée le néologisme vietnamien pour désigner les
habitants d’un pays pas encore réunifié, mais il enclenche le processus de vietnamisation :
remplacement des chefs de services francais par des Vietnamiens, adoption du qgudc ngir pour
les textes officiels, remplacement des noms francais de régions, de villes et de rues (Paul Bert,
Jules Ferry...) par des noms vietnamiens, campagne « Eliminons les symboles de notre
humiliation » au cours de laquelle sont détruites des statues érigées par les Francais...
L’EFEO est renommée Ecole d’Extréme-Orient et 1’un des derniers actes du gouvernement
sera de nommer un vietnamien a sa téte, le 18 ao(t 1945%. Le polytechnicien Hoang Xuén
Han*?, Ministre de I’Education, est convaincu qu’une libération culturelle est un préalable a
I’indépendance politique®®. Il dira plus tard que « le peuple ne peut acquérir ce sentiment
national d’abord, [...] d’esprit scientifique que s’il possede un langage scientifique »,
reconnaissant que « chez nous, on ne pouvait exprimer d’une maniére claire, précise, puis
d’une maniére moderne les choses ». En 1942, il publie en qudc ngir une Terminologie
scientifique pour les sciences fondamentales (Danh tir Khoa hoc). En tant que ministre, il
entreprend une réforme du systéme éducatif** dont la premiére étape est de faire du qudc ngir
le principal véhicule de I’instruction, le frangais devenant une simple langue vivante comme
le japonais et 1’anglais®®. Des examens en vietnamien sont organisés en juin 1945 pour le
primaire et la vietnamisation du secondaire est envisagee. Hoang Xuan Han travaille a
I’organisation d’un enseignement vietnamien et a une refonte compléte des programmes, mais
il n’aura pas le temps de mener a terme ce projet, qui servira néanmoins de base aux réformes
des gouvernements indépendants du Nord et du Sud*®.

%0 Cette indépendance est trés symbolique. Elle est limitée a I’Annam et au Tonkin, la Cochinchine étant
administrée directement par un gouverneur japonais. Les Japonais ont aussi le contréle de la police, de la justice,
des finances, de la jeunesse et les sports et de I’information. VU NGU CHIEU, « The Other Side of the 1945
Vietnamese Revolution: The Empire of Viet-Nam (March-August 1945) », The Journal of Asian Studies,

vol. 45, n° 2, 1986, pp. 293-328.

31 NGUYEN PHUONG NGOC, « Paul Mus et les annamitisants vietnamiens de I’EFEO », in L ‘espace d un regard :
Paul Mus et [’Asie (1902-1969), Paris, Les Indes Savantes, 2006, p. 158.

%2 Voir la notice biographique de Hoang Xuan Han dans I’ Annexe 5.

% TRINH VAN THAO, Les compagnons de route de H6 Chi Minh: histoire 4’un engagement intellectuel au
Viétnam, KARTHALA Editions, 2004, p. 187.

¥ VU NGU CHIEU, « The Other Side of the 1945 Vietnamese Revolution », op. cit., p. 308-309.
% Philippe DEVILLERS, Histoire du Viét-Nam de 1940 a 1952, op. cit., p. 128.

%\ NGy CHIEU, « The Other Side of the 1945 Vietnamese Revolution », op. cit., p. 308-3009.
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La capitulation du Japon, le 15 ao(t 1945, laisse 1’Indochine dans un vide politique dont
profite aussitét le Viét-Minh®’, ligue fondée en 1941 par HO Chi Minh pour fédérer les
nationalistes autour du Parti Communiste Indochinois. Le Viét-Minh contrble début 1945
plusieurs provinces du Nord et s’empare de Hanoi le 19 aolt. Dans les jours qui suivent, le
Viét-Minh et d’autres groupes nationalistes prennent le pouvoir a travers tout le pays. Bao Pai
abdique le 25 ao(it, investissant ainsi le Viét-Minh du « mandat du ciel ». Le 2 septembre, Hb
Chi Minh proclame a Hanoi I’indépendance du Vietnam, désormais République
Démocratique du Vietnam (RDVN) et y installe son gouvernement.

Le Viét-Minh, qui comprend nombre de personnalités issues de 1’enseignement
secondaire et supérieur francais, a pleine conscience de la dimension culturelle de la
révolution. 11 organise dés 1941 des classes d’alphabétisation en qudc ngit dans les zones sous
son contrble. Le 8 septembre 1945 est crée un Office de 1’enseignement populaire (Binh dan
hoc vu)*® chargé de « liquider Z’illettrisme en un an »*°. Faute d’instituteurs, cette campagne
d’alphabétisation de masse repose largement sur des volontaires :

Le mari doit apprendre a lire et a écrire a sa femme si celle-ci est illettrée, 1’enfant ou le
petit-fils ou la petite-fille & ses parents ou grands parents, si ceux-ci sont illettrés, le patron

a son domestique, 1I’ouvrier ou le soldat a ses compagnons d’usine ou de garnison, le voisin
a son voisin, la voisine & sa voisine, etc.*’

Cette citation, issue du discours prononcé a la Cité Universitaire en mai 1946 par Pham
Vin Dong, le chef de la délégation vietnamienne a Fontainebleau, montre comment le Viét-
Minh — tout comme les autorités francaises — utilise ses réalisations éducatives a des fins de
propagande. Pham Vian Pdong dénonce I’insuffisance des efforts éducatifs de la colonisation et
son « systéme de bourrage de crane »*!, et affirme la volonté du nouveau gouvernement de
créer un enseignement réellement populaire et non plus réservé aux élites :
L’Office a réussi a apprendre & lire et & écrire & un million de personnes en quatre mois,

alors que I’association pour la diffusion du quoc-ngu n’avait appris qu’a 50.000 de 1937 a
1945, ¢’est-a-dire en huit ans. *

Le Viét-Minh revendiquera avoir alphabétisé plus de 2 millions et demi de personnes
entre septembre 1945 et décembre 1946. Si ces chiffres sont invérifiables et probablement
surestimés, il reste que les efforts de la RDVN furent réels et produisirent des résultats®.

Les premiéres actions culturelles du Viét-Minh concernent aussi 1’enseignement
supérieur et la recherche. Nguyén Vin Huyén, chercheur en ethnologie a I’EFEO, est nommé

37 Front pour I’'Indépendance du Viét-Nam ou Vigt Nam Déc Lap Déng Minh Hoi
% David G. MARR, Vietnamese tradition on trial, 1920-1945, op. cit., p. 184.

% PHAM VAN PONG, « Les rapports culturels entre la France et le Viet-Nam, Discours prononcé le 6 mai 1946 a
la Cité universitaire a Paris », op. cit., p. 33.

0 Ibid., p. 33-34.

* Ibid., p. 31.

*2 bid.

* David G. MARR, Vietnamese tradition on trial, 1920-1945, op. cit., p. 184.
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directeur du Service de 1’enseignement universitaire (Pai hoc vu). 1l institue en octobre 1945
une Commission d’Organisation de 1’Enseignement supérieur (Hgi dong té chirc Pai hoc) &
laquelle participent des intellectuels comme le polytechnicien Hoang Xuan Han, la
physicienne Hoang Thi Nga et le normalien Pham Duy Khiém, tous issus de I’excellence
universitaire francaise. En novembre 1945, a 1’occasion de 1’ouverture de 1’Université du
Vietnam, Nguyén Van Huyén annonce une nouvelle politique éducative et culturelle. Nommé
directeur de I’Ecole d’Extréme-Orient en décembre 1945* il propose un plan de
développement des sciences sociales qui met I’accent sur la formation de jeunes chercheurs
(90 % des études de I’EFEO avant 1945 venaient de chercheurs francais), puis une politique
de conservation des monuments historiques®. L’Institut Pasteur est lui aussi investi et un
médecin-chef vietnamien est nommé a sa téte tandis que I’Institut est renommé Institut
bactériologique du Vietnam?.

La encore, Pham Vin Pong utilise ces développements pour démontrer que le Vietnam

indépendant a tourné la page francaise sur les plans de 1’éducation et de la culture :
Aux moments les plus difficiles de son existence, quand la disette sévissait au Nord, quand
la guerre battait son plein dans le Sud, quand la caisse de I’Etat était vide, notre
gouvernement faisait des efforts prodigieux pour réorganiser 1’enseignement supérieur,
rouvrir les portes de 1’Université de Hanoi. Une nouvelle faculté y est instituée : la Faculté
des sciences sociales et des langues étrangéres. Pendant ce temps, les Instituts Pasteur,
I’Ecole frangaise d’Extréme-Orient, etc. sont en plein fonctionnement, avec leur personnel
vietnamien®’.

En novembre 1946, Nguyén Vin Huyén, dont la thése soutenue douze ans auparavant
avait été saluée par la Dépéche coloniale comme apportant « a /’eeuvre de la colonisation
francaise un témoignage de la plus haute portée »*, devient ministre de 1’Education nationale
de la RDVN, poste qu’il assurera jusqu’a son déces en 1975.

2.3. La paix manquée

En 1945, le Gouvernement Provisoire de la République Francaise est peu informé de la
situation en Indochine. De Gaulle envisage une reconquéte par la force, car « le sang frangais

* L’EFEO (ayant retrouvé le mot « Francaise » dans son nom) reprendra son autonomie administrative et
récupérera son bureau de Hanoi en mai 1946. Nguyén Vin Huyén et les personnels vietnamiens de 1’Ecole
« disparaitront » apres les événements de décembre 1946 pour rejoindre le Viét-Minh. Catherine CLEMENTIN-
OJHA et Pierre-Yves MANGUIN, A Century in Asia: The History of the Ecole Francaise D Extreme-Orient, 1898-
2006, Singapore/Paris, Editions Didier Millet, 2007, p. 39.

** NGUYEN PHUONG NGOC, « Paul Mus et les annamitisants vietnamiens de I'EFEO », op. cit., p. 171-173.

“ L’Institut Pasteur sera restitué a la France aprés le modus vivendi de septembre 1946, mais détruit lors des
évenements de décembre. Jean-Pierre DEDET, Les Instituts Pasteur d’outre-mer: cent vingt ans de microbiologie
francaise dans le monde, Paris, L’Harmattan, 2000, p. 48.

" PHAM VAN DONG, « Les rapports culturels entre la France et le Viet-Nam, Discours prononcé le 6 mai 1946 &
la Cité universitaire a Paris », op. cit., p. 34.

*8 « A la Sorbonne. M. Nguyen-van-Huyen est recu brillamment au doctorat és-lettres », op. cit.
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versé sur le sol de /’Indochine nous serait un titre imposant »*°. Les Francais ne sont pas
préparés a comprendre et a admettre 1’émancipation des peuples colonisés, qu’ils connaissent
trés mal, au-dela des clichés exotiques™. Aprés des décennies de propagande, le mythe
impérial reste puissant®’. « Les Indochinois #’attendent que notre retour », dit-on alors.
C’est avec une certaine naiveté que les Francais Libres veulent revenir en Indochine. Le 8 mai
1945, Le Monde écrit :

Notre belle colonie, aprés avoir donné de multiples preuves de ses sentiments pro-alliés, de
son courage, de son abnégation, attend maintenant la libération dans les mémes conditions
que les Indes néerlandaises ou la Malaisie. Et cette libération sera d’autant plus belle que le
C.E.F. y participera rendant ainsi & la France toute sa fierté et sa grandeur.>

Sans consulter les Frangcais, les Etats-Unis et le Royaume-Uni ont divisé 1’Indochine au
niveau du 16° paralléle lors de la Conférence de Postdam en juillet 1945. La reddition
japonaise et le maintien de 1’ordre sont confiés aux Chinois au Nord et aux Anglais au Sud.
Mi-ao(t, le vice-amiral Thierry d’Argenlieu est nommé Haut-Commissaire pour 1’Indochine,
avec pour mission de « rétablir la souveraineté francaise dans les territoires de /’Union
Francaise ».

Au Sud, le Commissaire de la République Jean Cédile montre la « Déclaration du 24
mars » aux Vietnamiens, qui s’en amusent et répondent courtoisement que la condition
préalable & toute négociation est la reconnaissance de I’indépendance du Vietnam®*. Début
septembre, les Britanniques débarquent a Saigon en compagnie d’unités francaises et chassent
le Viét-Minh de la ville. D’Argenlieu s’y installe et met en place une administration
« fédérale » avec un Cabinet et dix Conseillers fédéraux®. Les troupes du général Leclerc
tentent de rétablir la souveraineté francaise, mais, si 1’administration francaise fonctionne a
nouveau, la sécurité des populations reste précaire®™. Le 5 mars 1946, un accord entre
d’Argenlieu et I’Amiral Mountbatten permet a la France d’exercer seule son autorité sur cette
partie du territoire®’.

La situation est difféerente au Nord, gouverné par le Viét-Minh et occupe par 1’armée
chinoise. Le Commissaire de la République Jean Sainteny®® s’installe & Hanoi, sans moyens et

* Charles de GAULLE, Mémoires de guerre. Volume 3. Le Salut 1944-1946, Paris, Plon, 1954, p. 164.

%0 Jacques FREMEAUX, « L’Union Francaise: le réve d’une France unie », in Pascal BLANCHARD, Sandrine
LEMAIRE et Nicolas BANCEL (eds.), Culture coloniale en France: de la Révolution francaise & nos jours, CNRS
éditions, 2008, p. 403.

51 Jacques FREMEAUX, « L’Union Francaise : le réve d’une France unie », op. Cit.

%2 Jacques de FOLIN, Indochine, 1940-1955: la fin d’un réve, Paris, Perrin, 1993, p. 102.
%3 Le Monde, 5 ao0t 1945.

> Philippe DEVILLERS, Histoire du Viét-Nam de 1940 a 1952, op. cit., p. 154.

% Ibid., p. 168.

% Jacques de FOLIN, Indochine, 1940-1955, op. cit., p. 115.

> lbid., p. 124.

%8 \Voir la notice biographique de Jean Sainteny dans I’Annexe 5.
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dans une atmosphere tendue. Il doit composer avec les différentes factions vietnamiennes,
avec des troupes chinoises vivant aux depens de la population, avec les Ameéricains de
1’0SS™ et avec des Francais d’Indochine qui se méfient de ces gaullistes parachutés par la
« Nouvelle France ». Les Frangais qui découvrent le gouvernement Viét-Minh en ao(t 1945
s’apercoivent avec fierté et inquiétude que leurs interlocuteurs sont souvent des intellectuels
issus du systeme éducatif francais, ceux-la mémes que la colonisation donnait encore en
exemple quelques années plus tot. Jean Sainteny décrit ainsi le Ministre de 1’Intérieur, V0
Nguyén Giap, qu’il rencontre pour la premiére fois le 27 aolt 1945 :

Je sais que Vo Nguyen Giap est un des produits les plus brillants de notre culture.
Universitaire distingué, docteur en droit, il me donne I’impression d’un homme décidé,
extraordinairement dur, rusé et intelligent.*

Le gouvernement de H6 Chi Minh doit négocier avec les Frangais: son crédit
s’amenuise aupres des populations du fait de la dégradation de la situation matérielle, tandis
qu’une lutte sanglante I’oppose aux autres nationalistes. H6 Chi Minh et Sainteny signent le 6
mars 1946 un accord préliminaire selon lequel la France reconnait

la République de Viét-Nam comme un Etat libre ayant son gouvernement, son parlement,

son armée et ses finances, faisant partie de la Fédération Indochinoise et de 1’Union
Francaise. **

L’accord prévoit un référendum sur la réunification et le départ des troupes francaises
au bout de cing ans. Pour nombre de nationalistes vietnamiens, H6 Chi Minh a trahi la cause
de I’indépendance. Beaucoup de Francais, dont le Haut-Commissaire lui-méme, estiment que
cet accord est un affront a la souveraineté francaise, bien que le mot indépendance ait éeté
évité®?. En effet, la souveraineté de la France et sa primauté sur les autres membres de 1’Union
sont des concepts indépassables, de méme que celui de la mission civilisatrice, gravée dans le
marbre de la Constitution de 1946 quelques mois plus tard :

L’Union francaise est composée de nations et de peuples qui mettent en commun ou
coordonnent leurs ressources et leurs efforts pour développer leurs civilisations respectives,
accroitre leur bien-étre et assurer leur sécurité.

Fidele a sa mission traditionnelle, la France entend conduire les peuples dont elle a pris la
charge a la liberté de s’administrer eux-mémes et de gérer démocratiquement leurs propres
affaires ; écartant tout systéme de colonisation fondé sur 1’arbitraire, elle garantit a tous
I’égal acces aux fonctions publiques et I’exercice individuel ou collectif des droits et
libertés proclamés ou confirmés ci-dessus.®®

> Sainteny décrit ainsi la mission de ’OSS : « Chambrés et flagornés par les astucieux membres du nouveau
gouvernement annamite [...], persuadés de la nécessité de délivrer ces pauvres Annamites écrasés sous le joug
du colonialisme frangais [...], les représentants des Etats-Unis & Hanoi font, sans la moindre retenue - peut-étre
involontairement - le jeu du nationalisme annamite ». Jean SAINTENY, Histoire ’une paix manquée, Editions de
Saint-Clair, 1967, p. 107.

% Ibid., p. 96-97.

%1 Philippe DEVILLERS, Histoire du Viét-Nam de 1940 & 1952, op. cit., p. 225-226.

%2 Pierre BROCHEUX, Hé Chi Minh : Du révolutionnaire a I’icone, Payot, 2003, p. 169-170.
%3 Derniers articles du Préambule. [CSL STYLE ERROR: reference with no printed form.].
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Le concept d’association cher a Albert Sarraut est toujours d’actualité en 1946 et la
France a toujours pour « mission traditionnelle » 1’éducation civilisatrice d’autres peuples®*.
Ces idées sont partagées par les hommes politiques et les administrateurs en charge des
affaires coloniales®™. Le mot de « décolonisation » ne fait pas encore partie du vocabulaire
courant®.

En juillet 1946, un expert du Ministére de la France d’Outre-mer®’ propose une analyse
des positions respectives des Vietnamiens et des Francais par rapport a 1’entrée dans 1’Union
Francaise.

Chez les Vietnamiens, cette liaison est semble-t-il purement formelle, une clause de traité
sans contenu réel, elle releve du droit international et ne comporte aucun partage vrai de
souveraineté. Chez beaucoup de Francais, I’affiliation a I’Union francaise est une forme

nouvelle de la politique d’assimilation qui reste sous jacente a toute notre conduite
politique d’Outre-mer, & notre tendance irréversible a 1’unité.®

Il met en garde contre une politique assimilatrice dans laquelle les Vietnamiens
verraient une « forme renouvelée de /’annexion ». L’auteur appuie une solution fédérale afin
que la France « garde un droit éminent sur /’Indochine et quune part de la souveraineté lui
soit réservée ». Il défend les accords du 6 mars au titre de la nécessité de maintenir la
présence francaise en Indochine tout en acceptant des évolutions politiques inéluctables :

[Cette politique] reconnait et adopte le fait national indochinois ; elle affirme notre décision
de construire et d’équiper les nouveaux Etats indochinois. Elle fait du maintien de la
France, non une stérile revanche et la consolidation plus ou moins marquée de priviléges

capitalistes et politiques, mais l’instrument et la condition méme d’une nouvelle
organisation de 1’Indochine de son accession a la personnalité politique et économique.

La France doit prendre en charge la defense, la représentation extérieure,
I’administration des institutions francaises créées en Indochine, et la protection des interéts
frangais publics et privés. Elle doit maintenir 1’unité de 1’Indochine au point de vue politique,
culturel et économique et régler les probléemes liés aux statuts de 1’Union Francaise, de la

® La constitution de 1958 précise dans son Article 88 que « La République peut conclure des accords avec des
Etats qui désirent s associer a elle pour développer leurs civilisations ». Comme le préambule de la Constitution
de 1958 fait référence a celui de 1946, on pourrait dire que la France de 2013 conserve encore cette « mission
traditionnelle »...

% Une nouvelle génération de jeunes administrateurs issue de 1’Ecole de la France d’Outre-mer est envoyée en
Indochine afin de montrer le «visage de la Nouvelle France » (selon I’expression du Maréchal Leclerc) et
prendre la reléve de la génération précédente, mais ces hommes ont néanmoins été formés avant la guerre. Jean
CLAUZEL, La France d’outre-mer (1930-1960), Karthala Editions, 2003, p. 490-494.

% e terme date de 1836 mais son utilisation ne dépasse pas certains cercles intellectuels et politiques, et ce dans
des acceptions sensiblement différentes. L’utilisation, en France, de « décolonisation» dans son sens
contemporain date de 1952 et son usage ne se développe qu’a la fin de la décennie. Todd SHEPARD, The
invention of decolonization: the Algerian War and the remaking of France, New York, Cornell University Press,
2006, p. 56.

®7 Le probléme de /’Indochine 1946, 1946, p. 10, ANOM, Fonds ministériel, Nouveau fonds, Indochine 4, Carton
X 2, Dossier 1323.

% Ibid., p. 10.
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fédération indochinoise et du Vietnam lui-méme, « faute de quoi notre présence en Indochine
serait précaire et sans lendemain ».

L’accord du 6 mars est suivi par des négociations a Pa Lat puis a Fontainebleau, ot Ho
Chi Minh est invité comme chef d’Etat en juillet 1946. Mais le climat politique en France est
défavorable. Le débat constitutionnel mobilise toute I’attention du personnel politique, et le
MRP dépasse le PCF en siéges dans ’assemblée constituante élue le 6 juin®. Lors des
négociations, Francais et Vietnamiens confrontent leurs visions du futur du Vietnam. Les
désaccords portent d’abord sur la souveraineté vietnamienne. Pour la delégation francaise,
I’Union Francaise doit étre un bloc reposant sur « la mise en commun de notre potentiel
militaire et économique »”, ot diplomatie et armée sont du ressort de 1’Union. Pour les
Vietnamiens, 1’Union doit étre basée sur la « libre association », 1’« égalité de statut » et la
«solidarité pour la sauvegarde des intéréts communs»'*. Hd Chi Minh refuse un
« Gouvernement général déguisé »”>.  Aprement discutés, les aspects culturels —
enseignement, statut des établissements francais, place de la France dans le Vietnam
indépendant — paraissent pouvoir faire 1’objet de compromis. Mais les négociations échouent
sur la Cochinchine, que d’Argenlieu a transformé en juin en une « République autonome ». Le
14 septembre, avant de retourner au Vietnam, H6 Chi Minh signe avec Marius Moutet,
ministre de la France d’Outre-mer, un modus vivendi ou il céde sur de nombreux points tout
en ouvrant la porte a d’autres négociations. Pendant ce temps, au Sud-Vietnam, la guérilla
communiste reprend 1’offensive et contréle les trois-quarts de la Cochinchine en octobre
1946. Au Nord, le Viét-Minh élimine ses concurrents tandis que V& Nguyén Giap organise
I’armée’. Le 24 novembre, les Francais bombardent Hai Phong suite & un accrochage, tuant
des milliers de civils’. Le 19 décembre, Giap lance ses troupes sur Hanoi, vite reprise par les
Francais, mais qui se vide de ses habitants’. Des attaques sont lancées a travers le Vietnam,
et H5 Chi Minh proclame & la radio : « Que chacun mette toutes ses forces a combattre le
colonialisme pour sauver la Patrie »"°. La Guerre d’Indochine commence.

2.4. Recréer un systeme éducatif ?

En janvier 1945, Jean de la Roche et Gaston Rueff présentent plusieurs communications
a la 9" Pacific Conference (Hot Springs, Virginie) évoquant le futur social, politique et

% Philippe DEVILLERS, Histoire du Viét-Nam de 1940 & 1952, op. cit., p. 304.

" Note de la délégation francaise & Fontainebleau du 11 juillet 1946, citée par Ibid., p. 295..

™ Note de la délégation vietnamienne & Fontainebleau du 12 juillet 1946, citée par lbid., p. 296.
"2 Conférence de presse du 12 juillet 1946. Le Monde, le 14 juillet 1946, cité par Ibid.

7 Laurent CESARI, L’Indochine en guerres, 1945-1993, Paris, Belin, 1995, p. 50.

" Philippe DEVILLERS, Histoire du Viét-Nam de 1940 a 1952, op. cit., p. 337.

> William S. TURLEY, « Urbanization in War: Hanoi, 1946-1973 », Pacific Affairs, vol. 48, n°3, 1975, pp.
370-397.

78 Pierre BROCHEUX et Daniel HEMERY, Indochine, la colonisation ambigué, 1858-1954, op. cit., p. 350.
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économique de 1’Indochine envisagé par le Gouvernement Provisoire. En matiere éducative,
Rueff, aprés avoir fait un bilan apologétique de I’ceuvre coloniale (« Quand les Francais
arriverent en Indochine au siécle dernier, nous pouvons affirmer sans risque que /’éducation
n’existait pas »), reconnait que des progres sont a faire et propose essentiellement d’accroitre
les effectifs en zones rurales : constructions d’écoles, scolarité obligatoire, programmes et
lieux scolaires plus attrayants (utilisation du cinéma et de la radio, jeux, bibliotheque),
synchronisation avec les travaux des champs, subventions versées aux familles... Il propose
aussi 1’ouverture de lycées supplémentaires’’. Cette vision est une continuation directe de la
politique coloniale. Elle est aussi purement théorique et, comme le remarque une déléguée
américaine a la conférence, Virginia Thompson, « tous les plans francais font /’hypothése que
la France gardera largement le contrdle en Indochine »".

Sur le terrain, la réalité est bien sr bien différente, et on peut qualifier de chaotique la
situation des établissements culturels francais au Viet-Nam entre 1945 et 1947. Nombre
d’établissements scolaires sont fermés ou fonctionnent hors de leurs locaux d’origine. Les
classes ont été déménagées autour des villes, y compris chez des particuliers. A Hanoi, la
situation est extrémement difficile depuis les bombardements américains de décembre 1943,
qui conduit a la dispersion des éléves du Lycée Albert-Sarraut par mesure de prudence dans
des centres d’enseignement a Ha Pong, Tam Dao et Son Tay, a quelques dizaines de km de
Hanoi. Compte tenu du nationalisme ambiant, les tensions sont vives entre la population
vietnamienne et la minorité francaise. Les enfants du peintre Nam Son®’, qui vit dans le
quartier francais, restent & la maison pendant deux ans, faute de pouvoir aller & 1’école®’. En
octobre 1946, le Lycée Albert-Sarraut reprend sous forme de classes primaires installées dans
des locaux provisoires et avec une activité réduite. Un professeur de francais du lycée donne
ses cours dans le hall de I’h6tel Métropole®... L’établissement est rouvert avec 700 éléves le
3 février 1947 dans les locaux de I’ancien collége de jeunes filles®™. Lors du premier
baccalauréat d’aprés-guerre, en 1947, « les soldats surveillaient les salles d’examen »**.

Dans le Sud, la situation reste trés dangereuse en 1945-1946, comme en témoigne un
ancien éléve de Chasseloup-Laubat :

" Gaston RUEFF, « Postwar problems of French Indo-China: social and political aspects », Pacific Affairs,
vol. 18, n° 3, Septembre 1945, pp. 229-245.

"8 Virginia THOMPSON et Richard ADLOFF, Cultural institutions and educational policy in southeast Asia, New
York, International Secretariat, Institute of Pacific Relations, 1948, p. 61.

7 Jean-Pierre CEBE, « Mes souvenirs du lycée de 1935 & 1946 », in Mémoires des Anciens du lycée Albert
Sarraut, Paris, ALAS, 2008, pp. 104-105.

% pjonnier de la peinture vietnamienne moderne. \Voir la notice biographique de Nam Son dans 1’ Annexe 5.

8 NGUYEN THI NGoc TRAM, Ste-Marie, 1949. Témoignage recueilli par entretien @ Ho Chi Minh Ville,
décembre 2010.

82 Roselyne ABEILLE, LAS, 1947. Témoignage recueilli par entretien a Paris, avril 2010.

8 Alexis RYGALOFF, Rapport sur la présence culturelle de la France au Nord-Vietnam, Délégation Générale du
Gouvernement de la République Francaise, 18 mai 1955, p. 4, CADC, Série Asie-Océanie, Sous-série Indochine
1944-1955, Vol. 339, Fol. 132-161.

% Roselyne ABEILLE, LAS, 1947. Témoignage recueilli par entretien & Paris, op. cit.
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Durant cette période, il était risqué de se rendre dans les provinces du Sud car les routes
étaient souvent attaquées par les milices du Viét-Minh. Il était aussi presque impossible de
se rendre en voiture ou en train de Saigon a Tourane ou vice versa. C’est ainsi que pendant
les grandes vacances a cette époque, certains d’entre nous qui ne pouvaient pas rejoindre
leur famille étaient obligés de rester a Saigon. Pour ma part, étant donné les conditions de
transport, je n’ai pu revoir ma famille @ Tourane qu’une ou deux fois pendant ces trois
années d’exil a Saigon. Nous entendions le soir de temps & autre des explosions ou rafales
d’armes automatiques de 1’autre cté du fleuve qui traverse Saigon.®®

Le lycée Chasseloup-Laubat, dont les éléves ont été évacués a Pa Lat a la fin de la
guerre®, sert jusqu’en septembre 1945 de « zone de regroupement des Francais ». Il retrouve
son activité d’enseignement en novembre dans des conditions difficiles, avec des horaires
surchargés « pour rattraper le temps perdu »®" et des classes qui accueillent les filles du
Collége Calmette, toujours fermé suite & sa réquisition par les Japonais®. En avril 1946, la
Pyrotechnie de Saigon explose suite a un attentat, provoquant des dégats considérables dans le
quartier et des perturbations dans les cours®®. Une grenade explose dans le garage & vélos
attenant & la grande cour du lycée®™. Jusqu’en 1947, les jeunes filles francaises de Saigon se
rendent au collége dans les camions du Corps Expéditionnaire par mesure de sécurité®*.

A travers le pays, beaucoup de batiments scolaires sont endommagés, utilisés pour
cantonner des troupes ou réquisitionnés par la nouvelle administration vietnamienne (le Viét-
Minh en a rendu quelques-uns en 1946). La Faculté de Médecine a réchappé a la guerre, ce
qui permet aux professeurs Huard et Sollier, seuls membres francais de la Faculté a étre restés
sur place, d’envisager la reprise des cours. Elle est cependant en partie délocalisée a Saigon,
avec les Facultés de Droit et de Science, qui fonctionnent avec des personnels frangais
réduits®.

Parmi les fonctionnaires francais, certains sont morts pendant la guerre ou dans les
troubles qui ont suivi, d’autres sont rentrés en France, par souhait personnel ou « épurés »

% NGUYEN CONG HAN, « Une adolescence prise dans les tourmentes de la terre natale », in Le Temps des
Flamboyants, Amicale des anciens éléves du lycée Chasseloup-Laubat / Jean-Jacques Rousseau, 2003, pp.

49-52.
8 Daniel GUILMET, « Viétnam, un pays presque mien », op. Cit.

8 Alfred BIGOT, « Analyse ethnique de la population scolaire d’un lycée francais d’Indochine », Bulletins et
Mémoires de la Société d’anthropologie de Paris, vol. 10, n° 4, 1949, p. 179.

88 Georges NGUYEN CAO PUC, « Histoire paralléle des lycées C.-L./ Jean-Jacques Rousseau et Marie Curie »,
Good Morning, 2 Septembre 2007.

8 Alfred BiGoT, « Analyse ethnique de la population scolaire d’un lycée francais d’Indochine », op. cit., p. 179.
% NGUYEN CONG HAN, « Une adolescence prise dans les tourmentes de la terre natale », op. cit.

% Georges NGUYEN CAO PUC, « Histoire paralléle des lycées C.-L./ Jean-Jacques Rousseau et Marie Curie »,
op. cit.

% Virginia THOMPSON et Richard ADLOFF, « The cultural institutions of Indochina today », The Far Eastern
Quarterly, vol. 6, n° 4, 1947, p. 417-419.
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pour faits de collaboration®. L’EFEO est particulierement touchée, avec cing chercheurs
décédés et cing autres rapatriés™. Les administrateurs, enseignants et chercheurs vietnamiens
ont aussi paye un lourd tribut lors des événements de 1945-1947. D’autres ont rejoint les
administrations nationales ou le Viét-Minh, tandis que certains sont partis en France®. Enfin,
le démantélement de 1’administration francaise — dont la Direction Générale de 1’Instruction
Publique — apres le 9 mars 1945 fait que la tutelle francaise sur les écoles est souvent
remplacée par une tutelle vietnamienne.

Dés son arrivée en Indochine en novembre 1945, I’Amiral d’Argenlieu nomme
Conseiller fédéral a 1’éducation Marcel Ner, professeur agrégé de philosophie a Albert-
Sarraut et correspondant de I’EFEO. Ner a fait ses preuves dans la Résistance civile en
Indochine : début 1945, il est responsable du Service Action au centre d’enseignement de la
station d’altitude du Tam DPéo, a 80 km de Hanoi, ou les lycéens réfugiés d’Albert-Sarraut
suivent un entrainement militaire entre deux cours de philosophie. Le 13 mars 1945, Ner et
une vingtaine de lycéens prennent le maquis. lls se joignent a une unité francaise, se battent
contre les Japonais et atteignent la frontiére chinoise aprés un mois de marche®. Ner est donc
a priori I’homme de la situation. Dans son nouveau poste, Ner annonce a la radio la
réouverture des écoles dans les principaux centres, mais la fréquentation ne reprend pas®’.
« Humaniste libéral »®, engagé dans les mouvements pacifistes d’avant-guerre, et futur
critique de la guerre d’Indochine®, Ner décoit visiblement 1’ Amiral, qui, tenant & « améliorer
beaucoup la situation », le remplace « avantageusement »'® en février 1946 par Maurice
Bayen'™, physicien et ancien résistant. Bayen, dans des conditions matérielles difficiles,
organise le redémarrage dans 1’urgence du systeme éducatif francais : réouvertures d’écoles,
recrutement du personnel, négociations avec les autorités vietnamiennes, et notamment avec
le Viét-Minh. Il fait ouvrir a Saigon des antennes des facultés de Hanoi en Droit et en
Sciences : a la rentrée 1947, la cérémonie d’ouverture de 1’Université de Hanoi se déroule a

% En novembre 1945, la quasi-totalité des hauts fonctionnaires et de chefs de services de I’Indochine ont été
relevés de leurs fonctions. Ceux qui les remplacent sont souvent des hommes nouveaux ayant fait leurs preuves
dans la Résistance. Jacques de FOLIN, Indochine, 1940-1955, op. cit., p. 112.

% On citera le cas de Georges Groslier, conservateur du musée de Phnom Penh, engagé dans la résistance anti-
japonaise, capturé par les Japonais et mort sous la torture en juin 1945. Virginia THOMPSON et Richard ADLOFF,
« The cultural institutions of Indochina today », op. cit., p. 414.

% Marcel NER, « L attitude des intellectuels vietnamiens & notre égard », Marché Coloniaux, 30 avril 1949 p.
770, ANOM, Agence Economique de la France d’Outre-mer, Carton 249, Dossier 367.

% Marcel NER, « Maquis Indochinois », Trait-d union, Décembre 1945.
% Marcel NER, « L attitude des intellectuels vietnamiens & notre égard », op. cCit.

% Selon Christopher E. GOSCHA, « « Qu’as-tu appris a la guerre ? » Paul Mus en quéte de I’humain... », op. cit.,
p. 294.

% Resté en tant que Directeur de 1’enseignement, il participe a la délégation frangaise a la conférence de Dalat en
avril 1946. 11 quitte ’Indochine fin 1948 pour devenir professeur d’anthropologie a ’ENFOM. En 1953, il est
’un des contributeurs a 1’ouvrage collectif « L’affaire Henri Martin » coordonné par Jean-Paul Sartre.

1% Thierry d’ ARGENLIEU, Chronique d’Indochine : 1945-1947, Albin Michel, 1985, p. 166.

1%L \/oir la notice biographique de Maurice Bayen dans 1’ Annexe 5.
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Saigon en présence du Haut-Commissaire Bollaert'®®. Bayen est Recteur jusqu’en 1950'%,
date a laquelle les compétences du Rectorat en matiere d’éducation primaire et secondaire
sont transférées a la Direction de 1’Enseignement Francais en Indochine.

A la tache de reconstruction matérielle du systeme éducatif francais en Indochine
s’ajoute celle de la création d’institutions nouvelles qui ne peuvent plus étre une simple copie
de celles de 1’Indochine coloniale, comme Gaston Rueff pouvait encore 1’imaginer en janvier
1945. 1l faut repenser 1’enseignement et la culture d’une facon qui soit adaptée a la nouvelle
situation politique et tienne compte des susceptibilités nationales. L’administrateur chargé de
cette tache est I’Inspecteur Général de I’Instruction Publique Albert Charton'®, personnage-
clé du développement de 1’enseignement et de la culture francaise au Vietnam de 1940 a
1952.

Né en 1893, Albert Charton est un personnage emblématique de cette « colonisation
éducatrice, créatrice, libératrice » en laquelle il croit intimement et qu’il se défendra plus tard
d’avoir célébré'®. Professeur au Maroc, puis inspecteur général de 1’enseignement en AOF &
partir de 1929, Charton y développe les théses de son mentor Georges Hardy sur 1’adaptation
de I’enseignement aux Africains. Il est I’apbtre des écoles rurales et un fervent partisan du
développement d’une élite locale, sous réserve qu’elle soit « enracinée dans son sol, attachée
a son labeur africain »®. 11 est un infatigable promoteur de la « science coloniale » qui doit
bénéficier a la fois aux colonisateurs — en leur apportant le savoir nécessaire a 1’exploitation
des colonies et de leurs habitants — et aux indigenes eux-mémes, pour que les plus instruits
« acquierent avec une meilleure connaissance de leur pays /’amour de leur sol, qui en fera
davantage encore nos collaborateurs et nos associés »**". Nommé en ao(t 1940 directeur de
I’instruction publique en Indochine, Charton imprime sa marque aux réformes culturelles et
éducatives de I’Amiral Decoux. Il est ainsi & 1’origine de la création de la Faculté des Sciences
de Hano et de I’ouverture aux éléves indigénes des sections classiques des lycées'%,

192 Emile BOLLAERT, « Discours d’ouverture de 1’Université d’Indochine », France-Asie, vol. 3, 1947, p. 11.

%11y a peu de documents concernant 1’action personnelle de Maurice Bayen au Rectorat de Hanoi entre 1946 et

1950 dans les Archives Nationales d’Outre-Mer, ni dans celles des Ministéres de I’Education Nationale et des
Affaires Etrangeres.

194 \/oir la notice biographique d’Albert Charton dans I’Annexe 5. Ces éléments biographiques sont issus de Guy
CAPLAT, L’inspection générale de [’instruction publique au XXe siécle: dictionnaire biographique des
inspecteurs généraux et des inspecteurs de /’Académie de Paris, 1914-1939, Institut national de la recherche
pédagogique, 1997, p. 203-207.

1% yoir le bilan qu’il fit de son action en 1970. Albert CHARTON, « Décolonisation et coopération dans le
domaine culturel », Comptes rendus mensuels des séances de /’Académie des sciences d outre-mer, vol. 30, Mai
1970, p. 172.

1% Discours d’Albert Charton a I’occasion du départ de Jules Brévié et de la création de I’Institut Francais
d’Afrique Noire du 24 aoit 1936. « Création de I’Institut Francais d’Afrique Noire », Bulletin du Comité
d’études historiques et scientifiques de /’Afrique occidentale francaise, vol. 29, n° 2-3, 1936, p. 387.

97 Ibid., p.385-386. Charton est a I’origine de I’Institut Francais d’Afrique Noire (actuellement Institut
Fondamentale d’Afrique Noire) en 1936 et participe a la fondation du Conseil de la France d’Outre-Mer (futur
ORSTOM, puis IRD) en 1937.

198 pascale BEZANGON, Une colonisation éducatrice ? L’expérience indochinoise (1860-1945), op. cit., p. 304.
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De retour en France'®, Albert Charton est nommé en ao(t 1946 Directeur de
I’Enseignement et de la Jeunesse au Ministére de la France d’Outre-mer. En septembre 1946,
il rédige pour le Conseiller fédéral & I’éducation**® un rapport sur la situation scolaire en
Indochine™, qu’il reprend dans des articles en francais et en anglais'*?, ainsi que dans le
rapport de ’UNESCO sur I’éducation de base de 1946, Mais son état des lieux s’arréte en
1944. Personne ne sait, plus d’un an apres le retour des Francais, 1’état exact dans lequel se
trouve le systeme éducatif. La situation locale, ou les problemes de sécurité, de
communication et de remise en route des infrastructures sont gigantesques'*, est peu
favorable au recueil des statistiques. La description de 1’éducation de base en Indochine que
fait Albert Charton en 1946 pour I’UNESCO, et qu’il propose comme modeéle, est une simple
apologie des réalisations francaises d’avant-guerre :

Le travail a été bien entamé. Ses méthodes on été testées et ses moyens matériels ont été

choisis. Les bases ont été posées de ce que devrait étre une éducation populaire nationale et
moderne.*®

En octobre 1946, Albert Charton est chargé de proposer un programme sur
I’enseignement et I’éducation en Indochine™'®. Sous la pression de milieux d’affaires devenus
sensibles aux arguments de 1’économiste Paul Bernard*!” sur I’industrialisation des colonies,
une Commission de Modernisation et d’Equipement des Territoires d’Outre-mer est intégrée
au Commissariat Général au Plan**®. Une sous-commission « Indochine » comprend une

199 sympathisant gaulliste (selon TRINH VAN THAO, L ‘école francaise en Indochine, op. cit., p. 70.), Charton est
relevé de ses fonctions par Decoux en aolt 1944 puis réintégré en décembre par le Gouvernement Provisoire. Il
est totalement réhabilité en 1946. Bien qu’il ait travaillé directement pour le régime Decoux, il est donc
considéré comme un homme idéologiquement fiable.

10 Ces notes ne sont pas signées, mais sont reprises au mot prés dans 1’article d” Albert CHARTON, « L’évolution
culturelle de I’Indochine », op. cit. Il en est donc certainement 1’auteur, étant un des seuls hauts fonctionnaires de
I’administration précédente ayant I’expérience et les connaissances requises.

111 Alpert CHARTON, L ‘enseignement primaire Indochinois. Rapport du Commissaire fédéral & /’enseignement,
Fédération Indochinoise, 1946, ANOM, Fonds ministériel, Nouveau fonds, Indochine 4, Carton 410 X 2, Dossier
1323. Albert CHARTON, L ’enseignement du second degré. Rapport du Commissaire fédéral a /’enseignement,
op. cit.Albert CHARTON, L ’enseignement supérieur francais en Indochine. Rapport du Commissaire fédéral a
[’enseignement, op. cit.

12 Albert CHARTON, « L’évolution culturelle de I’Indochine », op. cit. et Albert CHARTON, « Indo-China:
grafting French culture on a Far Eastern stock », in The Year Book of Education, Londres, Evans Brother, 1949,
pp. 584-595.

113 UNESCO, Fundamental education, common ground for all peoples: report of a special committee to the
Preparatory Commission of the United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization, Paris, 1946,
Macmillan Co., 1947, p. 111-120.

114 Jean CLAUZEL, La France d outre-mer (1930-1960), op. cit., p. 497-502.
5 UNESCO, Fundamental education, common ground for all peoples, op. cit., p. 106.
116 Rapport Général de la Section Enseignement et Education, op. cit.

117 Nous avons vu dans le Chapitre 1 que Paul Bernard faisait de I’éducation, dés la fin des années 1920, un de
moteurs du développement économique et de la stabilité politique de 1’Indochine.

118 Sandrine LEMAIRE, Catherine HODEIR et Pascale BLANCHARD, « Economie coloniale: entre mythe
propagandiste et réalit¢ économique (1940-1955) », in Pascal BLANCHARD, Sandrine LEMAIRE et Nicolas
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section « Enseignement et éducation » présidée par Charton et ou sont représentés les
principales administrations et institutions d’enseignement et de recherche concernées (EFEO,
Institut Pasteur, Ecole de la France d’Outre-mer*™®...). Sur 16 membres, on ne compte qu’un
Vietnamien, représentant du Conseil de Cochinchine'®. Le rapport affirme étre basé sur des
« travaux et conseils d’un groupe de personnalités indochinoises », ce qui peut tres bien
englober des industriels locaux et des grands colons. Le rapporteur admet que, faute de
données vérifiables, le rapport correspond a une vision ayant un « caractére en quelque sorte
théorique et géneral » qu’il faudra amender au vu de 1’évolution de la situation. Ce document
reflete donc la vision qu’ont les administrateurs francais d’un fonctionnement idéal de la
relation culturelle entre la métropole et les Etats de la Fédération indochinoise prévue par la
Déclaration du 24 mars*.,

D’emblée, le rapport pose les fondamentaux de cette relation :

C’est par la science, par la culture, par I’éducation que nous continuerons en grande partie
notre oeuvre, que nous installerons en Indochine une influence déterminante, que notre
langue, notre culture s’y perpétuerons en institutions durables. Bien plus, ¢’est cette oeuvre
culturelle elle-méme qui sera, qui devra étre le fondement essentiel de notre action
économique et de notre situation politique. C’est en grande partie, non seulement par les
institutions que nous aurons pu maintenir en Indochine, mais & travers leur action par
I’éducation et la formation que nous aurons données aux élites et aux cadres indochinois,
que pourront s’établir, d’une part, les bases d’une collaboration politique qui assurera la
place de I’Indochine dans 1’Union Francaise, d’autre part les fondements d’une organisation
économique et technique qui, nous voulons 1’affirmer, donnera aux Francais, une part de
responsabilité essentielle dans le développement économique du pays.'??

Charton envisage une évolution du role de la culture francaise, mise au service
(« fondement essentiel », « pilier essentiel » plus loin dans le texte) des intéréts politiques et
économiques francgais sur un territoire extérieur qui, s’il n’est pas encore considéré comme
étranger, n’est plus complétement francais.

Le discours reste cependant profondément colonial. L’action culturelle frangaise en
Indochine est mise dans une perspective de continuité (« nous continuerons notre ceuvre »).
La France a toujours pour mission (« responsabilité essentielle ») de piloter 1’Indochine, au

BANCEL (eds.), Culture coloniale en France: de la Révolution frangaise a nos jours, CNRS éditions, 2008,
p. 393-397.

19 1’Ecole de la France d’Outre-Mer (anciennement Ecole coloniale) est représentée par son directeur, le
sociologue Paul Mus. Méme s’il critique le systéme colonial, Mus croit alors que I’Union frangaise a un avenir.
Paul Mus, « L’Indochine en 1945 (2) », Politique étrangére, vol. 11, n°5, 1946, pp. 433-464.

120 Trdn Van Kha, homme politique du Sud, ancien du Parti Constitutionnaliste et membre de divers conseils
coloniaux jusqu’en 1945. 1l est un exemple type de 1’¢élite cochinchinoise telle que I’appréciaient les Frangais.
Ses interventions dans les années 1930 au sein du Grand Conseil des Intéréts Economiques et Financiers portent
davantage sur les questions économiques que sur les questions sociales, méme s’il défend 1’école privée, comme
d’autres notables cochinchinois. Tran Vian Kha est plus tard vice-président de I’Union Francaise, ministre de
1’Economie et ambassadeur du Sud Vietnam aux Etats-Unis.

121 Le rapport n’est pas daté mais fait référence aux accords du 6 mars et a des « accords précis » qui les ont
suivis. Le texte de cette version est donc antérieur au déclenchement des hostilités de décembre 1946.

122 Rapport Général de la Section Enseignement et Education, op. cit., p. 3.
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moins d’un point de vue économique. L’éducation et la formation des cadres indochinois doit
se faire en frangais « car c’est en frangais que /’Indochine a été instruite ». Le francais est
« la langue de culture de /’Indochine, sa langue politique ». Les Indochinois « sont engagés
dans la voie francaise » et « le frangais est /’instrument naturel de leur culture, de leur
formation intellectuelle et technique ».

C’est donc dans une langue moderne que 1’enseignement supérieur notamment doit étre

donné et il ne suffira pas, pour qu’un systéme d’enseignement supérieur soit organisé dans

une langue moderne, de le réserver a 1’enseignement supérieur lui-méme, mais il faudra en

commencer 1’étude importante, capitale, des les débuts au moins de 1’enseignement
secondaire.’?®

Deux menaces planent sur cette «situation de fait» du frangais au Vietnam. La
premiére est celle des nationalistes vietnamiens, dont les efforts sont voués a 1’échec, selon
Charton :

Il semble que la nationalisation compléte de I’enseignement indochinois ne soit pas
possible et ne puisse étre envisagée par les nationalistes les plus déterminés.*?

Charton rappelle que, apres le 9 mars 1945, les Vietnamiens

ont songé a établir les bases d’un enseignement completement organisé dans la langue
nationale refusant a la langue francaise la place de langue véhicule dans I’enseignement du
second degré qu’elle avait jusqu’a présent conservée. Il a méme été indiqué que des efforts
avaient étés tentés a Hanoi pour organiser, sans succés d’ailleurs, un enseignement
supérieur en langue vietnamienne, des traductions d’ouvrages techniques ont été entreprises
a cet effet.’”

Ce passage, qui semble faire allusion aux efforts de traduction de Hoang Xuéan Han en
1942 et a ceux de Nguyén Vin Huyén pour élaborer un curriculum universitaire vietnamien
fin 1946'%, reflete I’idée bien ancrée que le vietnamien, « patois rudimentaire » selon le
linguiste Etienne Aymonier a la fin du XIX® siécle, est structurellement trop pauvre pour
exprimer autre chose que « des idées trés usuelles »*’. Si le concept d’infériorité linguistique
est aujourd’hui daté, la question de 1’adéquation et de 1’adaptation du vietnamien — & partir de
quelles racines créer les néologismes nécessaires par exemple — comme langue de
transmission de savoirs modernes sera débattue au Nord et au Sud-Vietnam jusqu’aux années
19608, Mais, pour les Francais de 1946, seule la langue francaise peut remplir ce role.

L’autre menace est celle de I’influence américaine. L’auteur du rapport pour le
Ministere de la France d’Outre-mer cité précedemment craignait « que les Indochinois
désireux de rompre avec la colonisation frangaise, se tournent en matiere économique comme

2 |hid., p. 4-5.

24 1pid., p. 4.

12 |bid.

126 John DEFRANCIS, Colonialism and language policy in Viet Nam, op. cit., p. 237.

127 Etienne AYMONIER, La langue francaise et /’enseignement en Indo-Chine, op. cit., p. 35.

128 John DEFRANCIS, Colonialism and language policy in Viet Nam, op. cit., p. 232-250.
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en matiére culturelle vers le monde anglo-saxon et particuliérement vers /’Amérique »**° mais
se montrait finalement confiant car « /’Ameérique se montre désireuse de respecter les accords
conclus ». Charton est beaucoup moins confiant sur ce point :

Des institutions d’origine américaine ou subventionnées par des Universités ou par des

entreprises d’Outre-Atlantique pourraient s’établir en Indochine, comme elles s’établissent

en Chine ou dans d’autres pays d’Extréme-Orient. La culture frangaise qui aurait été un

moment de I’histoire de 1’Indochine, serait réduite et peut-étre risquerait d’étre submergée

par une culture mieux armée s’accordant avec les nécessités de 1’Extréme-Orient et
répondant & la politique voulue par les nationalistes indochinois.™®

Dans son article de 1947, Charton se veut encore plus alarmiste :

Si la France venait [...] & abandonner le terrain dans les dix ans qui viennent, les
missionnaires et les médecins d’outre-Atlantique remplaceraient les professeurs francais.
L’Indochine entrerait dans le monde du Pacifique parlant anglais."*

Les missions américaines n’arrivent en Indochine qu’a partir de 1950, mais Charton est
sans doute au courant des efforts américains dans le domaine culturel en Asie. En mars 1947,
les Etats-Unis envoient au Japon une mission comprenant 27 universitaires et un président
d’université, dont 1’objectif est de réformer 1’enseignement (organisation, programme,
obligation scolaire, mixité, gouvernance)** et la langue japonaise elle-méme, par I’adoption
de I’écriture romanisée romaji, équivalent nippon du guoc ngir*®. La description par Charton
de la culture américaine comme étant « mieux armée » que la culture francaise et mieux
accordée aux besoins et aux souhaits des Asiatiques sonne comme un aveu d’impuissance. Le
rapport préconise aussi que les cadres et ingénieurs partent se spécialiser en France pour
éviter « une sorte d’émigration vers les pays industrialisés d Extréme-Orient ou d’Amérique
qui se ferait, en définitive, au détriment de ’influence francaise »***.

Les propositions proprement dites tentent un équilibre délicat entre la souveraineté a
venir des Etats Associés et celle & laquelle la France ne saurait renoncer complétement. Ainsi,
il est admis que la mise en ceuvre du programme d’équipement culturel frangais devra faire
I’objet d’une « convention culturelle » ou d’une « organisation constitutionnelle » liant les
nouveaux Etats et la France et définissant les partages de compétence. Mais au final ce que

129 e probléme de /’Indochine 1946, op. cit., p. 28.
130 Rapport Général de la Section Enseignement et Education, op. cit., p. 5.
131 Albert CHARTON, « L’évolution culturelle de I’Indochine », op. cit., p. 68.

132 Méme si les Japonais ne retiendrons que certaines des propositions de la mission, elle conduira & une réforme
en profondeur du systeme éducatif japonais. Gary Hoichi TSUCHIMOCHI, « Education Reform under the
American Occupation (1) : Report of the United States Education Mission to Japan and the Reform of the School
System », A X - #-2FLF 724 | Toyo Eiwa journal of the humanities and social sciences, vol. 1, Mars 1990,
pp. 65-80.

133 Contrairement au quéc ngit, le romaji ne remplacera pas les logogrammes et les syllabaires. Gary Hoichi
TSUCHIMOCHI, « Education Reform under the American Occupation (3) : Report of the United States Education
Mission to Japan and the Reform of the School System », A X - #-2Fl57#2% | Toyo Eiwa journal of the
humanities and social sciences, vol. 3, Décembre 1991, pp. 25-40.

134 Rapport Général de la Section Enseignement et Education, op. cit., p. 15.
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propose le rapport est une reconduite — voir méme une amplification — du systeme éducatif
colonial : un systeme frangais complet (universités, enseignement technique supérieur, lycees,
primaire), ouvert aux Indochinois, doit cohabiter avec des établissements nationaux de
moindre niveau. Le systéme francais serait organisé dans « les grands centres urbains et dans
les régions économiques dinfluence francaise » mais des écoles francaises seraient également
placées « dans les principaux centres de population indochinoise »**.

Pour le primaire, le rapport prend pour modéle « le régime antérieur de /’Indochine »
ou I’Annam et le Cambodge disposaient de ministeres de 1’éducation : « /’enseignement
primaire sera dans sa grande masse dorénavant placé sous la responsabilité des
Gouvernements nationaux »** qui en assureront le financement. Dans ces enseignements
nationaux, les Francais seront consultants et formateurs et animeront un réseau de « belles
écoles modeéles », des « écoles pilotes » servant d’inspiration aux autres.

Mais le rapport met surtout 1’accent sur la priorité absolue de 1’enseignement supérieur
et technique et de 1’enseignement du second degré « nécessaire pour alimenter les institutions
d’enseignement supérieur ». L’Université doit étre élargie et on propose d’y ajouter entre
autres une Faculté de Lettres, « écartée autrefois pour la raison qu il semblait préférable de
donner aux Indochinois la formation générale répondant aux études classiques en France »
mais qui maintenant devra « constituer le centre de rayonnement intellectuel frangais, non
seulement en Indochine, mais aussi en Extréme-Orient »™’. L’ouverture de plusieurs facultés
a Saigon (Droit, Médecine) est envisagée™®. Les organismes de recherche seront rattachés
directement a I’Université francaise «au lieu d’étre subordonnés a des services qui
pourraient revétir un caractére national »*°. En matiére d’enseignement secondaire, le
rapport propose un double systeme, la-encore inspiré du systeme colonial auquel il fait
référence, avec des établissements « complétement francais» cohabitant avec des
établissements fédéraux utilisant le francais comme langue véhiculaire mais aux programmes
« assouplis et adaptés » a la facon des « humanités Extréme-Orientales » d’avant-guerre.

Comme la vietnamisation des cadres de I’administration et des entreprises est
inéluctable, le rapport précise que ces cadres devront étre formés « suivant les formules de
[’enseignement frangais ». Pour que tout le systeme fonctionne, le francais doit étre maintenu
en Indochine « comme langue officielle et langue administrative » afin que les éléves sortis
des écoles du systeme frangais puissent trouver un emploi dans les administrations nationales.

Ce rapport présente quelques nouveautés. La premiere est qu’il semble avoir été nettoyée
des termes trop coloniaux. La seconde, est 1’absence remarquable de références aux dangers
de 1’éducation supérieure, aux chdmeurs intellectuels et autres déclasses. Cette disparition

135 1hid., p. 20.
138 Ipid., p. 19.
57 1bid., p. 11.
138 11 a été mis en ceuvre par le Recteur Bayen a la rentrée 1947.

139 Rapport Général de la Section Enseignement et Education, op. cit., p. 13.
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discréte d’une vieille obsession coloniale, si brilante voila encore quelques années, peut étre
mise a 1’acquis du changement de rapport de forces et d’une estimation pragmatique des
besoins des nouveaux Etats en matiére d’encadrement technique local. Charton, qui est &
I’origine de I’extension de 1’Université de Hanoi pendant la Seconde Guerre mondiale, ne
saurait d’ailleurs étre accusé de conservatisme colonial sur ce point. Mais cette évolution
reflete aussi, sans doute, celle qui a lieu au méme moment en métropole. André Chervel écrit
dans « La culture scolaire » :
Depuis la Deuxieme Guerre mondiale, la sensibilité politique s’est totalement inversée sur

ce point. Bien loin de craindre la scolarisation et la mobilité sociale, les pouvoirs publics
s’attachent aujourd’hui a les encourager.*

En France comme en Indochine, les « déclassés » ne font plus peur...

Mais, sur le fond, les rapporteurs se contentent de réinventer le systéeme éducatif
colonial de la décennie précédente, soit un double systéme dont les établissements les plus
prestigieux — lycées, universités, établissements techniques supérieurs, organismes
scientifiques — seront sous controle francais et destinés a former a la francaise des cadres
indochinois utilisant le frangais comme langue officielle. On ne saurait encore parler d’un
dialogue culturel entre deux nations. Les aspirations vietnamiennes, laotiennes ou
cambodgiennes sont a peine évoquées, sinon en négatif, comme dans les passages sur la
langue d’enseignement ou le rapprochement avec le monde anglo-saxon. Il s’agit d’un
monologue culturel franco-francais dont 1’objectif ultime, s’il n’est plus colonial, reste bien
d’assurer la prépondérance économique et politique de la France dans les nouvelles nations.

La Commission de Modernisation des Territoires d’Outre-mer sera vite dépassée par les
événements et ses propositions rendues caduques & peine formulées**. Nous verrons par la
suite quels éléments du rapport Charton de 1946 ont été repris par la suite, quand il a bien
fallu entamer un véritable dialogue.

2.5. Des objectifs culturels divergents

La conférence préliminaire de Pa Lat, qui s’ouvre le 17 avril 1946, met face a face les
délégations francaises et vietnamiennes'*?. Du coté vietnamien, outre V& Nguyén Giap, on
trouve des figures reconnues de I’intelligentsia vietnamienne telles que Hoang Xuén Han,
Nguyén Van Huyén et I’avocat Nguyén Manh Tuong®. Dans la délégation francaise, on note

140 André CHERVEL, La culture scolaire : une approche historique, Paris, Belin, 1998, p. 183.

! Sandrine LEMAIRE, Catherine HODEIR et Pascale BLANCHARD, « Economie coloniale: entre mythe
propagandiste et réalité économique (1940-1955) », op. cit., p. 397.

142 |La composition des délégations est citée par Philippe DEVILLERS, Histoire du Viét-Nam de 1940 a 1952,
op. cit., p. 256-257.

3 Double docteur en droit et en lettres, Nguyén Manh Tuong servit de modéle d’intellectuel vietnamien déchiré
entre deux cultures pour le livre de Francisque Vial « Le probléme humain de 1’Indochine », que nous avons cité
dans la premiére partie.
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la présence du géographe Pierre Gourou™*, qui avait été le professeur de Giap au Lycée
Albert-Sarraut et qui I’avait ensuite embauché comme assistant de recherche, et celle de
’ethnologue Marcel Ner, actuel directeur de ’enseignement, collégue de Nguyén Vin Huyén
a I’EFEO et lui-aussi un ancien professeur de Giap. Les négociations se deroulent entre « des
hommes qui, déja auparavant, s étaient connus ou dont la formation était identique »*.
L’atmosphére tendue du début fait place a une certaine cordialité, au moins dans le cadre des
relations personnelles.

Cela n’empéche pas d’apres négociations sur les positions culturelles. « Apres de si
longs et si profonds contacts entre les élites des deux pays, écrit a 1’époque Philippe Devillers,
[la France] était en droit de s’attendre a trouver les Viet-Namiens favorablement disposés
envers la culture francaise. Il #’en a rien été. »™*® Les deux parties conviennent cependant de
la nécessité de développer les relations culturelles, et, reconnait Devillers, « il ne fut pas [...]
non plus trop malaisé de définir les conditions dans lesquelles la France pourrait envoyer des
professeurs au Viét-Nam, créer des établissements appliquant les programmes francais,
délivrant des diplomes francais »'’. En revanche, la délégation vietnamienne refuse de
restituer les établissements d’enseignement existants, qu’elle estime avoir été payés par les
contribuables indochinois. Elle considére aussi le Vietnam comme le propriétaire Iégitime de
I’Université, de ’EFEQ et de I’Institut Pasteur. Sur la question de la langue véhiculaire de
I’enseignement national, point essentiel du volet culturel des négociations, la délégation
vietnamienne n’accepte le francais que comme premiére langue dans 1’enseignement
secondaire, et refuse d’en faire la langue véhiculaire de 1’enseignement supérieur.

La conférence de Fontainebleau, plus axée sur les questions politiques et militaires'*®,
ne semble pas avoir changeé les positions des négociateurs sur le plan culturel. Entre Pa Lat et
Fontainebleau, le chef de la délégation Pham Van Pong prononce a la Cité Universitaire de
Paris un discours qui est a la fois une critiqgue acerbe du systeme éducatif colonial, un
panégyrique des realisations de la Révolution, et un appel a 1’aide destiné a flatter les
Francais :

Les Vietnamiens auront beaucoup a apprendre de la France, ce foyer de la civilisation
européenne et universelle, et les Francais, techniciens, professeurs, historiens, écrivains qui
viendront en Indochine, seront les bienvenus et auront devant eux un immense champ
d’activité et de recherches. C’est alors que I’expression « rapports culturels franco-

vietnamiens » aura son vrai contenu et contribuera puissamment au rapprochement de nos
deux peuples. C’est alors que la France aura réellement et définitivement conquis nos ceeurs

144 Auteur entre autres d’une célébre étude sur les paysans du delta tonkinois

%5 Philippe DEVILLERS, « La conférence franco-vietnamienne de Dalat. Les positions francaises et viet-
namiennes », Le Monde, 25 juin 1946. Cité par Philippe DEVILLERS, Vingt ans, et plus, avec le Viet-Nam:
Souvenirs et écrits 1945-1969, Les Indes savantes, 2010, p. 113.

148 philippe DEVILLERS, « La conférence franco-vietnamienne de Dalat. Les positions francaises et viet-
namiennes », op. Cit.

7 Philippe DEVILLERS, Histoire du Viét-Nam de 1940 & 1952, op. cit., p. 260.

148 Contrairement & Dalat ou la délégation vietnamienne était politiquement assez diverse, la delégation envoyée
a Fontainebleau est dominée par des proches de H6 Chi Minh.
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par le rayonnement sans entrave de ses idées. Puissent les représentants de la généreuse
culture francaise entendre dire par le peuple viethamien dans un proche avenir : Nos
progrés, nous les devons en grande partie au concours désintéressé de la France, patrie de la
science et de la culture.**®

« Foyer de civilisation universelle », « conquéte des ceeurs », «rayonnement des
idées », « généreuse culture francaise », « concours désintéressé » : Pham Vin Ddng maitrise
parfaitement la rhétorique de la mission civilisatrice. Mais, au final, les concessions
vietnamiennes aux exigences francaises restent limitées. Dans le modus vivendi signé par Ho
Chi Minh et Marius Moutet, I’article 3 consacré aux questions culturelles donne une idée de
ce que la RDVN est préte a accepter :

En vue de reprendre dés maintenant les relations culturelles que la France et le Viét-Nam
sont également désireux de développer, des Etablissements francais d’enseignement des
divers degrés pourront fonctionner librement au Viét-Nam. Ils appliqueront les programmes

officiels francais. 1l sera, par accord spécial, dévolu & ces établissements les batiments
nécessaires a leur fonctionnement. lls seront ouverts aux éléves viétnamiens.

La recherche scientifique, 1’établissement et le fonctionnement d’Instituts Scientifiques sont
libres sur tout le territoire du Viét-Nam pour les ressortissants francais. Les ressortissants
vietnamiens jouissent du méme privilege en France.

L’Institut Pasteur sera rétabli dans ses droits et ses biens. Une Commission mixte réglera
les conditions dans lesquelles I’Ecole Frangaise d’Extréme-Orient reprendra son activité."

L’article 4 garantit que le gouvernement vietnamien « fera appel par priorité a des
ressortissants francais chaque fois qu’il aura besoin de conseillers, de techniciens et
d’experts » sous reserve que la France puisse fournir ce personnel.

On est loin de I’idéal exprimé dans le rapport au Commissariat au Plan, selon lequel
I’influence culturelle francaise doit assurer la prépondérance politique et économique de la
France. En juin 1947, alors que la guerre a commencé, Didier Michel®™*, le conseiller
politiqgue du nouveau Haut-Commissaire Emile Bollaert, rédige une analyse cinglante de
I’article 3, qui commence ainsi :

Sur le plan culturel, comme ailleurs, les relations franco-viethamiennes ne peuvent-étre
qu’une lutte. Les Vietnamiens ont pour but immédiat de réduire au strict minimum 1’apport
culturel et scientifique de la France en Indochine; de la limiter aux seuls bénéfices

matériels qu’ils peuvent en tirer. Leur but final est d’éliminer entiérement de chez eux la
culture francaise.™

149 pyaM VAN DONG, « Les rapports culturels entre la France et le Viet-Nam, Discours prononcé le 6 mai 1946 a
la Cité universitaire & Paris », op. cit., p. 35.

150 Cité dans Jean SAINTENY, Histoire 4’une paix manquée, op. cit., p. 282.

131 Camarade de promotion de Pierre Messmer a I’Ecole Nationale de la France d’Outre-Mer, Didier Michel fait
partie de la nouvelle génération d’administrateurs envoyés en Indochine apreés la guerre.

152 Didier MicHEL, La position du Viet Minh concernant /’application du modus vivendi du 14 septembre 1946,
Haut Commissariat de France pour I’Indochine, Conseiller aux affaires politiques, 2 juin 1947, CADC, Sous-
série Indochine 1944-1955. Vol. 339. Les soulignements sont repris de 1’original.
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Le conseiller politique expose les principes sous-jacents qui animent selon lui les
autorités vietnamiennes. Ainsi, ’autorisation d’ouverture d’établissements francais a pour
objectif : « Controler [’enseignement francais. Lui imposer, autant que possible, une
réglementation ». Pour Michel, cette réglementation imposera un contréle des programmes,
des enseignants et des conditions mateérielles d’enseignement, ainsi qu’une obligation de
programmes relatifs au Vietnam (langue, histoire). La RDVN n’a aucune envie de restituer les
batiments scolaires et elle les louera aux Francais, qui devront donc éviter de formuler des
demandes exagérées sous peine de voir les loyers augmenter. L’Université, non concernée par
le modus vivendi, sera prise en charge par la RDVN, laquelle refuse de négocier sur ce point.
En ce qui concerne I’enseignement vietnamien, le principe est de « réorganiser
[’enseignement vietnamien de telle sorte qu’il puisse, par sa qualité, concurrencer
[’enseignement francais et éliminer celui-ci ». Selon Michel, « 3 heures facultatives de
francais par semaine » seront proposées dans le primaire, tandis que le francais ou 1I’anglais
seront utilisés pour les matieres importantes du secondaire. L’Université proposera des
« certificats de Littérature, d histoire vietnamienne que les écoles francaises ne pourront pas
instituer ». Quant a I’envoi d’étudiants a 1’étranger, il n’y aura « pas de préférence pour la
France ». Pour la recherche (Institut Pasteur, EFEO et autres institutions), I’inquiétude du
conseiller porte sur la propriété des biens, les limites posées par les Vietnamiens (programmes
de recherche, déplacements des chercheurs, sortie d’objets d’art du territoire) et la création
d’instituts vietnamiens concurrents destinés a « diminuer leur dépendance vis-a-vis des
chercheurs francais ». Les inquiétudes du conseiller politique relévent davantage de questions
de souveraineté que de questions pédagogiques et idéologiques : la crainte que la RDVN
réussisse a créer un enseignement national de qualité qui concurrence a I’enseignement
frangais. La « lutte » est d’abord une question de territoire.

En octobre 1948, Charles-Henri Bonfils'>, le successeur de Michel, rédige une note
intitulée « L enseignement sous le régime Viet-Minh »™*. 1l commence par réfuter les
critiques de la RDVN contre la politique éducative de la France. Tout en reconnaissant étre
incapable de chiffrer précisement le taux d’analphabétisme, il estime qu’il devait étre de 50 %
en Cochinchine et de 80 % en Annam et au Tonkin, et non de 95 % comme avancé par le
Viét-Minh™®, Le conseiller présente les réalisations éducatives de la RDVN telles qu’elles
sont décrites dans les médias de Hanoi ou dans des documents saisis par les services de
renseignements. Bonfils prend acte de la création des « classes familiales » et des « efforts

153 Contrairement a Didier Michel, Bonfils est issu de 1’ancienne administration coloniale et était jusqu’en 1945
le chef de cabinet du résident supérieur du Tonkin. Jean CLAUZEL, La France d’outre-mer (1930-1960), op. cit.,
p. 482.

%4 Charles-Henri BONFILS, L ’enseignement sous le régime Viet-Minh, Haut-Commissariat de France pour
I’Indochine, Affaires Politiques, 7 octobre 1948, CADC, Série Asie-Océanie, Sous-série Indochine 1944-1955,
Vol. 338.

|| s’agit a notre connaissance d’une des rares tentatives francaises contemporaines de quantification de
I’illettrisme, dont Bonfils reconnait qu’elle n’est pas trés favorable aux efforts de la colonisation. Il a peut-étre eu
connaissance de 1’enquéte sur 1’analphabétisme réalisée au Nord Annam en 1938. Cette étude est citée par TRINH

VAN THAO, L école francaise en Indochine, op. cit., p. 36-38.
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réels qui ont du aboutir a une véritable régression de /’analphabétisme ». Il porte aussi un
jugement favorable sur le personnel de direction de I’enseignement public qui a pour lui
« toutes les qualités et les compétences requises »™*° : le ministre ’éducation Nguy@n Vin
Huyén est ainsi une « personnalité parfaitement a sa place » et le directeur de 1’enseignement
secondaire Nguy Nhu Kontum est un « jeune agrégé de science qui a fait de brillantes études
en France [et] certainement tres apte a ses fonctions ». Pour le reste, Bonfils se livre a une
attaque en regle de la propagande Viét-Minh et des résultats obtenus. Selon lui, 1’objectif de
I’alphabétisation est de rendre la population perméable a la propagande écrite, et il cite une
longue série de titres consacrés a la révolution et au marxisme®®’. Quant aux résultats avancés
par la RDVN, il les juge soit imaginaires (7 millions de personnes ayant appris a lire et écrire
en 3 ans, création d’enseignements universitaires « qui relévent du domaine de la fantaisie »)
soit déplorables. 1l cite les effectifs d’éleves et d’enseignants en baisse, ainsi que le manque
d’établissements. Ainsi, « d’aprés nos renseignements aucun lycée ne fonctionne encore en
zone V. M. mais seulement des classes de secondaire, trés éloignées les unes des autres ». Le
niveau des études est « certainement tres faible ». Quand a 1’organisation du baccalauréat,
Bonfils souhaite

aux éventuels candidats qu’ils n’aient pas, dans un accés de patriotisme dirigé, brilé leurs
dipldmes et certificats francais au cours de la « journée nationale de la destruction des
vestiges de I’esclavage » montée par le gouvernement HO CHI MINH de I’époque
(Novembre 1945)™,

Il conclut a un « véritable effondrement de [’cuvre que nous avions créé avec tant de
difficultés »*°, « ceuvre encore imparfaite mais harmonieuse » dont « il ne reste rien »*°. Son
message final est éminemment politique, mais il est moins un avertissement a ses supérieurs
contre le danger du Viét-Minh qu’un appel aux nationalistes vietnamiens tentés par
I’expérience de la RDVN :

Quant aux savants, aux médecins, aux artistes vietnamiens qui sont a I’extérieur, dont la
plupart ont été formés par nous et qui courent de Congres en Conférence, pour la plus
grande gloire du Viet Nam de HO CHI MINH, qu’ils sont fiers de représenter, nous les
invitons au lieu de s’en remettre a un nationalisme certes respectable — quoique mal
compris — & venir se rendre compte sur place de I’ceuvre du V. M. ¢

Sur le plan culturel, la France en guerre a désormais abandonné toute idée de négocier
avec la RDVN pour préserver ce qui peut I’étre. L’espoir est maintenant de revenir en force
dans le Sud, ou I’on pourra discuter avec des nationalistes « respectables ».

1% Charles-Henri BONFILS, L ‘enseignement sous le régime Viet-Minh, op. cit., p. 21.

157 parmi les titres diffusés auprés des populations : Karl Marx et le socialisme, Biographie de Engels, Vie
révolutionnaire de Lénine, Les femmes révolutionnaires en Asie...

158 Charles-Henri BONFILS, L ‘enseignement sous le régime Viet-Minh, op. cit., p. 25.
9 1pid., p. 23.

190 Ihid., p. 26.

1% Ibid.
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3. L’espoir de I’'Union Francgaise : 1947-1949

3.1. A la recherche de nouvelles institutions

L’Union Frangaise ne peut se faire qu’avec un gouvernement vietnamien acceptable aux
yeux des Francais. Ce ne peut étre le Viét-Minh, dont I’attaque de décembre 1946 est vécue
comme une trahison et dont les offres de conciliation sont rejetées. Mais la France ne peut
ignorer un monde en changement, au moment ou le Royaume-Uni accorde son indépendance
a I’Inde. La tentative frangaise de retour au statu quo colonial est mal percue a 1’étranger : le
New York Times écrit que « le colonialisme a /’ancienne est mort ou mourant partout en
Asie, sauf en Indochine francaise, ou la France méne une guerre coloniale »'®%. La ligne dure
de d’Argenlieu et Léon Pignon n’est plus de mise. Emile Bollaert est nommé Haut-
Commissaire en mars 1947 avec pour mission de réaliser I’intégration des Etats d’Indochine
dans 1’Union Frangaise. Bao Dai apparait comme une «solution» aux yeux de
I’administration francaise au Vietnam, d’une partie de la classe politique métropolitaine et de
nombreux nationalistes opposés au Viét-Minh, et les Francais le convainquent de signer avec
Bollaert, le 5 juin 1948, la déclaration dite de la « Baie d’Along » selon laquelle « la France
reconnait solennellement /’indépendance du Viét-Nam, auquel il appartient de réaliser
librement son unité »'®3. Le Vietnam proclame son adhésion & ’Union Francaise en qualité
d’Etat Associé. Le mot d’indépendance est enfin paraphé par la France, ainsi que I’unité du
pays : Bao Pai a obtenu de la France ce qu’elle refusait jusqu’a présent 2 H6 Chi Minh. Le 8
mars 1949, un échange de lettres entre Bao Dai et le président Auriol officialise la déclaration.
L’Etat du Vietnam est créé le 14 juin 1949 avec a sa téte Bao Dai.

Les Francais redéfinissent cependant le concept d’indépendance a leur maniére...
Depuis la défaite de 1’Allemagne, dit ainsi le Ministre de la France d’Outre-mer Francois
Mitterrand, le nationalisme appartient au « Musée des vieilleries historiques » et les nations
modernes doivent accepter des « renonciations au droit de souveraineté ». Mitterrand ne parle
pas des Nations Unies ou de la Communauté Européenne : il fait allusion aux troubles
politiques traverses par la Cote d’lvoire en 1949-1950, causés par la «chimére d’un
nationalisme nécessairement borné »'®*. En 1951, le Haut-Commissaire de Lattre de
Tassigny, devant les lycéens de Chasseloup-Laubat, souligne lui-aussi les limites de
I’indépendance dans le monde de I’aprés-guerre :

Dans I’univers, et particulierement dans le monde d’aujourd’hui, il ne peut y avoir de

nations absolument indépendantes. 1l y a seulement des interdépendances fécondes et des
dépendances funestes. Sans 1’appartenance a I’Union frangaise, le Vietnam, malgré son fier

182 « India marches on », New York Times, 16 juin 1947.
163 Philippe DEVILLERS, Histoire du Viét-Nam de 1940 & 1952, op. cit., p. 431.

184 Francois MITTERRAND, « Un discours de M. Frangois Mitterrand, Ministre de la France d’Outre-mer »,
Bulletin ¢ information de la France d outre-mer, n° 147, Octobre 1950, p. 3.
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passé, ne serait-il pas aujourd’hui un satellite de la Chine, et n’est-ce pas la preuve que la
solidarité de 1’Union francaise est une force de liberté 2%

Les Africains et les Asiatiques, disent Mitterrand et de Lattre, n’ont rien a espérer d’une
indépendance complete car le concept leur serait néfaste : leur seul espoir est dans 1’Union
Francaise, pour lagquelle ils devront renoncer en partie a leur souveraineté.

3.2. La situation de I'’enseignement francais

Le redémarrage

L’année 1948 est celle du redémarrage effectif de I’ensemble du systéeme scolaire
francais. Apres la création de 1’Union Francaise, 1’enseignement en Indochine se compose
d’un enseignement fédéral relevant de la Fédération Indochinoise et d’enseignements
nationaux relevant de chacun des Etats Associés. Un « Statut Organique des Lycées Fédéraux
d’Indochine » est promulgué en décembre 1947, abrogeant leur statut colonial.

Les Lycées francais d’Indochine sont des établissements d’enseignement secondaire a

programme frangais, de plein exercice, ouverts aux deux sexes. Ils sont placés sous

I’autorité du Haut-Commissaire de France pour I’Indochine par I’intermédiaire du Recteur,

et dirigés par un Proviseur ou une Directrice™®.

La situation générale de I’enseignement est complexe. Les conditions politiques
variables selon les régions font que I’enseignement national reléve d’entités diverses. Pour le
Vietnam, ce sont le Gouvernement de Hué, le Gouvernement du Sud-Vietnam, et bien sir le
gouvernement Viét-Minh dans les nombreuses zones qu’il contrdle® et ou il s’évertue & créer
un systéme éducatif national avec ses propres programmes et son réseau d’écoles : du point de
vue du Viét Minh, les Francais sont les occupants.

Le Rectorat frangais, placé sous la tutelle du Haut-Commissariat, administre
I’enseignement supérieur, les enseignements primaire et secondaire frangais, et continue a
gérer, au Nord et au Centre, des établissements franco-vietnamiens ou vietnamiens qui n’ont
pas encore été repris par les gouvernements nationaux, notamment ceux destinés aux
minorités ethniques. Il a aussi en charge les établissements francais au Laos et au Cambodge.

165 Jean de LATTRE DE TASSIGNY, Appel & la jeunesse viethamienne. Discours prononcé le 11 juillet 1951 par le
Général Jean de Lattre de Tassigny, Haut-Commissariat de France pour 1’Indochine, 1951.

166 Emile BOLLAERT, Arrété promulguant le statut organique des lycées fédéraux d’Indochine N°342/40259,
Haut-Commissariat de France pour I’Indochine, 8 décembre 1947, p. 1, ANOM, Fonds du Haut Commissariat,
Conspol, Carton 23.

187 1 historien et universitaire Bernard Fall, en arrivant en Indochine en 1953, utilise les listes officielles
d’affectations d’instituteurs dans le Delta du Fleuve Rouge et les registres d’imp6ts pour démontrer que,
contrairement a ce qu’affirment les autorités frangaises, I’immense majorité des villages dépendent en réalité du
Viét-Minh : le gouvernement officiel a renoncé a envoyer des enseignants et a collecter les imp6ts dans 70% du
territoire controlé — en principe — de ’armée frangaise. Dorothy FALL, Bernard Fall: memories of a soldier-
scholar, Potomac Books, Inc., 2006, p. 67-68.
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Au Nord-Vietnam, que les Francais appellent encore Tonkin, les écoles primaires de
Hanoi et des villages pacifies du delta du Fleuve Rouge relevent du Gouvernement Central du
Vietnam. L’armée francaise a permis leur réouverture, en aidant a la fourniture de matériel et
la réinstallation des maitres.

En certaines régions, la technique du parachutage a été utilisée pour faire parvenir du
matériel scolaire en certains villages. C’est, je crois, 1’un des rares coins du monde ou cette
adaptation du parachute ait été faite. Ce travail a abouti a la réouverture de 200 écoles a la
date du 30 janvier 1948, écoles fréquentées par plus de 13.000 enfants.*®®

La France conserve des établissements primaires au Nord, dont les effectifs
augmentent : classes primaires du Lycée Albert-Sarraut, écoles de Hai Phong et Hon Gai
auxquelles s’ajoutent deux nouveaux établissements dans le port minier de Cam Pha
(Campha-Mines). Le Rectorat administre aussi des écoles primaires franco-vietnamiennes a
Hon Gai'®. Suite & une mission en 1947 de Francois Martini, de I’EFEO, les Francais
reprennent leurs activités d’enseignement aupres des minorités ethniques, notamment en pays
Tay, en utilisant les programmes de 1938'7°. Le Lycée Albert-Sarraut, seul établissement
secondaire francais du Nord, retrouve ses locaux d’origine en septembre 1948'"* et les éléves
reviennent progressivement : ses effectifs passent de 276 & 468 dont 75% de Vietnamiens'’%.

Au Sud, les écoles primaires sont toutes passées sous le contrdle du Gouvernement
Provisoire Sud-Vietnamien. Du cété francais, le Lycée Chasseloup-Laubat, qui a repris ses
activités en novembre 1945, compte 1233 éleves dont 526 Vietnamiens. Un lycée de jeunes
filles, le Lycée Marie-Curie, est créé a Saigon début 1948 dans les locaux du Collége

Calmette!”.

Au Centre, le Rectorat a sous sa tutelle le nouveau Lycée francais de Hué, ouvert en
octobre 1948 dans une ancienne école primaire mise a disposition par le gouvernement
vietnamien'™, les écoles primaires francaises de Hué et de Tourane (Pa Néng), la nouvelle
Ecole Francaise de Nha Trang, qui comprend 3 classes primaires en 1948'" ainsi que
plusieurs écoles primaires franco-viethamiennes (Tourane), et vietnamiennes (Nha Trang) et
de minorités ethniques'’. Dans les territoires des PMSI*”’, le Rectorat administre le Lycée

168 Rapport sur /’enseignement en Indochine 1947-1948, Service de I’Enseignement francais en Indochine, 1948,
p. 8, CADN, Fonds Ho Chi Minh-ville Service de coopération culturelle et technique, Carton 332.

169 Rapport sur /’enseignement en Indochine 1948-1949, Service de I’Enseignement francais en Indochine, 1949,
p. 2, CADN, Fonds Ho Chi Minh-ville Service de coopération culturelle et technique, Carton 332.

170 Rapport sur /’enseignement en Indochine 1947-1948, op. cit., p. 12.

1 Alexis RYGALOFF, Rapport sur la présence culturelle de la France au Nord-Vietnam, op. cit., p. 4.
172 Rapport sur /’enseignement en Indochine 1947-1948, op. cit., p. 8-12.

173 Appelé Ecole Primaire et Supérieure des Jeunes Filles Francaises avant 1942. Ibid., p. 13-14.

174 Bulletin annuel de la Mission d’Enseignement francais et de Coopération culturelle 1952-1953, Mission
d’Enseignement francais et de Coopération culturelle, 1953, p. 75, CADN, Fonds Ho Chi Minh-ville Service de
coopération culturelle et technique, Carton 331.

15 Jean FAURE.

176 Rapport sur /’enseignement en Indochine 1948-1949, op. cit., p. 3.
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Yersin de Da Lat, qui scolarise 159 éleves dans le primaire et 194 dans le secondaire. En
cours de refection et de réaménagement, cet établissement est considéré comme inachevé en
1948 Les Frangais ont aussi sous leur tutelle les écoles franco-vietnamiennes et les écoles
pour les populations montagnardes’®.

Les écoles francaises privées laiques et confessionnelles fonctionnent a nouveau
normalement et sont fréquentées assidment. L enseignement y est satisfaisant et les relations
entretenues avec le Service de I’Education sont réguliéres. Les autorités francaises sont plus
critiques sur les écoles chinoises, dont elles constatent que « les professeurs ne sont pas
qualifiés [et que] le francais n’y est pas enseigné conformément aux réglements en
vigueur »*®. Compte tenu de I’importance du réseau public et privé d’écoles francaises,
I’Alliance Francaise, revenue en 1947, n’éprouve pas le besoin d’organiser des cours de
francais au Vietnam.

Signe du retour a la normale, le Baccalauréat est organisé en mai-juin 1948 dans les
trois lycées. Chasseloup-Laubat présente le plus grand nombre de candidats (110 et 61 en
Premiére et Seconde partie), tandis qu’Albert-Sarraut présente 72 candidats en Premiére partie
et 10 en Seconde. Yersin ne présente que 9 et 5 candidats pour chaque partie.

Le redémarrage du systéme scolaire est 1’occasion pour les autorités scolaires frangaises
de se féliciter, car en dépit de toutes les difficultés et des troubles politiques, la demande
vietnamienne pour 1’enseignement ne faiblit pas.

L’afflux des éléves, a tous les degrés de 1’enseignement, est extrémement significatif du

prestige que conserve la culture francaise. Il témoigne aussi d’un désir d’instruction que la
France doit satisfaire sous peine de perdre le bénéfice de cette clientéle de jeunes.*®

Les Inspecteurs Généraux Cart et Dontot, venus en mission de décembre 1948 a février
1949 pour examiner la situation de 1’enseignement, sont impressionnés :

Partout, nous avons constaté la présence de nombreux enfants du pays auxquels les parents
tenaient & donner dés leur plus jeune age une éducation en francais.'*?

Cette demande est d’autant plus forte que les conditions d’inscription sont au départ
assez souples, en tout cas au Lycée Albert-Sarraut :

Un an apres la réinstallation de notre famille & Hanoi, mon pére a scolarisé mes fréres et
sceurs au lycée Albert-Sarraut en 1948. Au départ, il y avait peu d’éléves inscrits et donc
I’inscription était facile. L école ne demandait rien de spécial comme critere sauf peut-étre
que les parents soient fonctionnaires ou commergants car j’ai remarqué que nous étions
majoritairement issus de ces deux milieux. Pas de concours d’entrée, si on ne pouvait suivre

Y7 Territoire des populations montagnardes du sud indochinois

178 Rapport sur /’enseignement en Indochine 1947-1948, op. cit., p. 17.
179 Rapport sur /’enseignement en Indochine 1948-1949, op. cit., p. 3.
180 Rapport sur /’enseignement en Indochine 1947-1948, op. cit., p. 12.
181 Ipid., p. 43.

182 René DoNTOT, Rapport sur la situation scolaire en Indo-Chine, 1949, p. 12, ANOM, Fonds ministériel,
Nouveau fonds, Indochine 4, Carton X 2, Dossier 1323.
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la classe, 1’école nous transfere en classe inférieure. Pas de frais de scolarité, c¢’est pour cela
que plusieurs enfants d’une famille comme la mienne peuvent étre scolarisés ici sans grever
le budget de la famille.'®®

L’idée du prestige intact de 1’enseignement francais au Vietnam est désormais bien
établie. Jusqu’en 1975, elle sera au cceur du discours sur la présence culturelle frangaise au
Vietnam et une des principales justifications de la nécessité de maintenir cette présence a tout
prix.

Cet afflux ne va pas sans poser de problémes. D’une part, les éleves ont été en partie
déscolarisés pendant les évenements : les enseignants des lycées Albert-Sarraut, Chasseloup-
Laubat et Yersin constatent que leur niveau de langue francaise est insuffisant. A Albert-
Sarraut, des cours complémentaires sont mis en place pour leur faire rattraper le niveau et des
examens d’entrée sont organisés'®. D’autre part, ni les locaux ni les personnels enseignants
ne sont suffisants quantitativement et qualitativement pour faire face a la demande. A ces
problémes scolaires s’ajoutent des problémes administratifs et politiques'®.

Un état de pénurie

En 1948, le budget du Service de I’Education, d’environ 40 millions de piastres,
représente un peu plus de 3% du budget total des Services francais en Indochine. Les
dépenses de personnels consomment plus de 70% du budget de 1’éducation et les lycées
francais (personnels et matériels) plus de 58%. L’année suivante, les finances publiques font
un effort important : le budget triple, dépassant 117 millions de piastres, auxquels s’ajoutent
20 millions destinés a la réfection des batiments et & des constructions nouvelles*®®,

Nombre d’équipements scolaires sont manquants et sont remplacés lentement. Au
Lycée Albert-Sarraut, la bibliothéque a été entiérement dispersée pendant la guerre et le
manque de manuels provoque de réelles difficultés. C’est aussi le cas a Chasseloup-Laubat et
a Yersin, et dans les trois lycées des livres sont commandés en meétropole. D’autres
équipements, tels que le laboratoire de sciences de Chasseloup-Laubat et les installations
sportives d’Albert-Sarraut, sont en voie de reconstitution. Le probléeme matériel majeur est
I’exiguité des locaux, notamment a Saigon, ou, malgré 1’ouverture du Lycée Marie-Curie,
1I’offre scolaire frangaise reste insuffisante, les locaux de Chasseloup-Laubat ne permettant
pas d’accueillir tous les candidats a I’inscription. Le systeme des classes a mi-temps est
maintenu en dépit de ses inconvénients. Le Lycée Yersin bénéficie d’une situation jugée
remarquable par ses possibilités d’extension mais son internat est en-deca des besoins.

183 TRINH THI MINH NGUYET, LAS, 1955. Témoignage recueilli par questionnaire et entretien & Hanoi, décembre
2010. Cette facilité d’inscription dans ce lycée en 1948 nous a également été confirmée par NGUYEN XUAN THU,
LAS, 1952. Témoignage recueilli par entretien a Hanoi, décembre 2010.

184 Rapport sur /’enseignement en Indochine 1947-1948, op. cit., p. 9.
185 Ibid., p. 8-43.
186 Rapport sur /’enseignement en Indochine 1948-1949, op. cit., p. 5-6.
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L’autre pénurie, sans doute la plus importante, est celle des enseignants qualifiés. Dans
les classes primaires exercent des « journaliers [n’ayant] qu’une formation professionnelle
tres sommaire » : ces classes manquent d’instituteurs et d’institutrices experimentés et au fait
des techniques pédagogiques modernes'®’. Dans les PMSI et les écoles des minorités
ethniques, il faudrait «de jeunes instituteurs, de préférence célibataires, actifs et
courageux »'®8. La situation de I’enseignement secondaire est tout aussi « tragiquement
insuffisante » : sur 8 agrégés pour toute 1’Indochine, 5 sont affectés a des taches
administratives et 3 seulement enseignent effectivement. Au Lycée Albert-Sarraut, par
exemple, 1’un des deux agrégés occupe le poste de Proviseur. La situation a Chasseloup-
Laubat est a peine meilleure, avec deux agrégés. Au Lycée Yersin, durement éprouvé en 1948
par la perte de son Proviseur (qui faisait aussi office de professeur de grec) et de son
Econome™™, il n’y a pas d’agrégé et les enseignants manquent dans plusieurs matiéres
importantes. Dans le supérieur, un grand nombre de postes ne sont pas occupés en Médecine,

en Sciences et en Droit*®°.

Le probléme du recrutement n’est pas facilit¢ par les conditions de travail peu
attrayantes proposées aux candidats. L’Indochine de 1947 n’est plus une « terre promise »
pour les Francais voulant quitter la métropole. La situation politique est volatile et
dangereuse, notamment dans le Nord en état de guerre. On préfére y envoyer des célibataires
pour ne pas exposer des familles au danger'®. Les salaires sont insuffisants : pour un jeune
agrégé de 1’enseignement secondaire, son traitement est peu en rapport avec le codt de la vie.
La demande faite en 1947 d’une prime spéciale de technicité pour les agrégés est refusée’®*
Enfin, les conditions de logement sont indecentes.

Beaucoup de professeurs sont logés a I’étroit dans des conditions trés défectueuses,
difficilement acceptables dans un pays ou le climat exige un confort relatif et pour un

personnel appelé a travailler chez lui. Tout cela n’est pas ignoré dans la Métropole et
I’Indochine n’attire plus que du personnel débutant et en nombre insuffisant.'*

Georges Boudarel*®, jeune enseignant en philosophie, se voit proposer par
I’administration a son arrivee a Saigon en 1948 une chambre d’hdtel « bien au-dessus de [ses]
modestes moyens financiers » qu’il refuse. Il est alors placé dans un centre de transit aux murs

7 1hid., p. 5.

188 Rapport sur /’enseignement en Indochine 1947-1948, op. cit., p. 44.

189 e premier est tué dans un accident d’avion, le second lors d’une attaque du Viét-Minh.
190 Rapport sur /’enseignement en Indochine 1947-1948, op. cit., p. 43-46.

191 | éon POUVATCHY, Témoignage recueilli par entretien & Paris, avril 2010.

192 Rapport sur /’enseignement en Indochine 1947-1948, op. cit., p. 7.

193 Rapport sur /’enseignement en Indochine 1948-1949, op. cit., p. 5.

%% \oir la notice biographique de Georges Boudarel dans 1’Annexe 5. Un des principaux historiens francais
spécialiste du Vietnam a partir des années 1970, la révélation en 1991 de ses activités d’instructeur politique
dans un camp de prisonniers du Viét Minh donna lieu a une violente polémique. Claude PENNETIER, Jean-Pierre
BEsse, Paul BoULLAND et Michel DReYFUS, Le Maitron. Dictionnaire biographique, mouvement ouvrier,
mouvement social : Tome 2, Période 1940-1968 de la Seconde Guerre mondiale a mai 1968, Bel-Bz, Editions de
1’ Atelier, 2006, 445 p.
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pelés et equipé de lits Picot en toile, qu’il quitte rapidement pour aller chez Pham Ngoc
Thach, célébre médecin francophile et dirigeant communiste parti au maquis, dont la
confortable villa héberge les réunions des Francais du Groupe Culturel Marxiste. Le Rectorat,
qui a perdu la trace de Boudarel, finit par le faire rechercher par voie d’annonce dans la
presse...'% Les pouvoirs publics, dit un rapport de 1948, « ne sauraient négliger cet aspect
misérable, mais devenu tragique, de la question du recrutement »** et la situation « ne
saurait se prolonger sans créer un préjudice important au renom et a la qualité de
I’enseignement francais »*’. Méme si la situation s’améliorera ensuite, le recrutement

d’enseignants qualifiés sera un probléme récurrent dans les décennies suivantes.

Sur le plan de la politique éducative, les inspecteurs Cart et Dontot font des propositions
modestes compte tenu des crédits « qui ne sont pas illimités » et qui ne permettent pas de tout
développer en méme temps.

Nous proposons de maintenir ce qui existe déja dans le cas ou I’ccuvre créée est prospére,
en I’adaptant aux besoins actuels, de créer ensuite, dans toute la mesure du possible, en
suivant un plan, des écoles primaires avant tout, ultérieurement des colléges et des lycées.

Avant de développer la grande université d’Extréme-Orient, il faut lui assurer un public
d’éléves, parlant francais, ayant le baccalauréat francais.'*®

Fin 1949, le responsable du Service de I’Education peut conclure :

Dans ces trois derniéres années et sous la pression des événements, une évolution s’est
produite qui a modifié profondément le Service de 1’éducation en Indochine, si bien que sa
structure actuelle préfigure déja I’avenir.'®

Une nouvelle génération d’enseignants

Au départ, le corps professoral est constitué d’enseignants qui ont exercé avant 1945,
qui sont soit des détachés de la métropole soit des fonctionnaires appartenant aux cadres
locaux des fonctionnaires d’Indochine?®. Les cadres locaux restent en partie sur place, mais
beaucoup de métropolitains repartent en France aprés les événements de 1946, laissant leurs
postes vacants. Les autorités scolaires doivent recruter a la hate de jeunes professeurs afin de
les remplacer. Ainsi, Léon Pouvatchy, issu d’une famille de fonctionnaires pondichériens
installée en Indochine depuis 1921, sorti de la Faculté des Sciences de Hanoi, est recruté en
1947 alors qu’il n’a pas encore sa licence, qu’il n’obtiendra avec son CAPES qu’en 1950. Son
expérience pédagogique se limite & ses souvenirs d’éléve du Lycée Albert-Sarraut. 1l devient
pourtant, & 22 ans, professeur de mathématiques en terminale de son ancien lycée?*.

1% Georges BOUDAREL, Autobiographie, Paris, Jacques Bertoin Ed., 1991, p. 43.
1% Rapport sur /’enseignement en Indochine 1947-1948, op. cit., p. 45.

Y7 1hid., p. 44.

1% René DoNTOT, Rapport sur la situation scolaire en Indo-Chine, op. cit., p. 15.
199 Rapport sur /’enseignement en Indochine 1948-1949, op. cit., p. 1.

2% philippe BREANT, Témoignage recueilli par entretien a Paris, juin 2011.

201 | éon POUVATCHY, Témoignage recueilli par entretien a Paris, op. Cit.
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En métropole, la désignation des professeurs se fait selon leur rang de classement au
concours d’agrégation, et les derniers doivent «s’engager formellement a venir en
Indochine ». Pour les autorités francaises, cela pose un probléme réel de motivation
idéologique.

La situation critique autant que privilégiée que la France occupe encore ici justifie, pour la
défendre, des champions plus désintéressés et plus ardents que ne peuvent 1’étre de jeunes

professeurs mécontents d’un déplacement lointain et d’autant plus mal disposés envers
I’administration qu’ils lui fournissent plus de motifs de se méfier d’eux.”®?

Certains métropolitains sont pourtant volontaires pour 1’Indochine, avec la part
d’aventure que cela comporte. Jean Faure répond ainsi a 1’appel d’un ami, directeur de
Cabinet du Haut-Commissariat de la République a Saigon, qui lui propose la direction de
I’Ecole Francaise de Nha Trang nouvellement créée. Faure arrive en 1948, accompagné de sa
famille.

Pourquoi s’engager dans une aventure périlleuse et aux résultats aléatoires ? Pourquoi
demander a partir dans un lointain pays, inconnu, lui-méme en proie aux opérations de
guerre ? Pourquoi aspirer a y enseigner ? Raisons profondes : volonté d’échapper a une
administration nationale et locale quelque peu sectaire et strictement hiérarchisée, rejet
d’une existence sans avenir visible aussi bien au plan humain que professionnel d’ou tout
esprit d’initiative semble banni, désir de connaitre des horizons nouveaux, de se « frotter »

a une culture universellement connue pour sa haute qualité, d’approcher un peuple avec qui
on se sent quelques affinités, ambition de créer, d’innover et de faire ceuvre utile.’®

Certains de ces enseignants nouvellement arrivés sont des intellectuels engagés. Gérard
Tongas®®, historien spécialiste de la Turquie, est nommé professeur d’histoire & Chasseloup-
Laubat®® et plus tard & Albert-Sarraut. Grand admirateur de H5 Chi Minh, qu’il a briévement
croisé & Versailles en 19462%, il professe un anticolonialisme virulent & cause duquel il a « eu
vraisemblablement a subir, soit une mise a [’écart, soit des vexations de [ses]
compatriotes »”°’. Tongas et son épouse, elle-méme professeur d’anglais, auront un parcours
atypique au Nord-Vietnam, sur lequel nous reviendrons.

Georges Boudarel est sans doute le plus célebre de ces enseignants engageés. Ce licencié
de philosophie et militant communiste demande a étre affecté en Indochine en 1948, pour, dit-
il, « changer d’air »*°. A 22 ans, il est nommé professeur de philosophie au Lycée Yersin de
ba Lat, puis au Lycée Auguste-Pavie au Laos, d’ou il se fait expulser au bout de trois mois

202 philippe BREANT, Témoignage recueilli par entretien & Paris, op. Cit.
203 Jean FAURE, Témoignage recueilli par questionnaire, 2010.
204 \/oir la notice biographique de Gérard Tongas dans I’ Annexe 5.

205 Gérard TONGAS, J ai vécu dans /’enfer communiste au Nord-Vietnam et j ’ai choisi la liberté, Paris, Nouvelles
éditions Debresse, 1960, p. 143.

2% |pid., p. 83.

207 Jean-Baptiste GEORGES-PICOT, M. Tongas, n°664/Cult, Délégation Générale du Gouvernement de la
République Francaise au Nord-Vietnam, juillet 1957, CADC, Série Asie-Océanie, Sous-série Nord Viet Nam,
Vol. 22.

2%8 Georges BOUDAREL, Autobiographie, op. cit., p. 30.
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pour activités politiques, et obtient ensuite un poste au Lycée Marie-Curie. Dans le méme
temps, il participe aux activités de soutien au Viét-Minh du petit groupe de communistes
francais installés a Saigon, et finit par passer dans la clandestinit¢é en 1950. Son
autobiographie décrit d’une plume acerbe certains de ses collegues enseignants,
« colonialistes purs et durs »*® nostalgiques du temps des colonies, regrettant les « gens
farcis de bouquins et de théories qui sont venus tout gacher »*° et s’enrichissant sans
complexe grace aux cours particuliers donnés aux enfants des élites locales et au trafic de
piastres®’. Une seule année passée a Pa Lat dans ce milieu, dit Boudarel, « acheva de
m’inoculer le vaccin anticolonial »**?. Boudarel fait cependant mention d’autres collégues
plus progressistes, comme un certain Bériz qui lui ouvre les yeux sur ces professeurs qui ont
« presque tous été pour Pétain et /’Amiral Decoux » et qui « seront demain pour celui qui
défendra la piastre a dix-sept francs »***. Ces cadres locaux partent progressivement a la
retraite, laissant place & une nouvelle génération d’enseignants™*.

Pierre Ansart®’®, arrivé en 1950, est professeur de philosophie & Albert-Sarraut. Marqué

a gauche, c’est avec discrétion qu’il est en contact avec des Vietnamiens de 1’autre camp :

Quand j’étais encore a Hanoi, entre 1950 et 1952, j’ai un ami vietnamien qui venait chez
moi, soi-disant pour m’apprendre le vietnamien mais nous avons parlé beaucoup de
politique. 1l venait a chaque fois avec sa secrétaire, elle faisait deux trois fois le tour de ma
maison pour étre sur de ne pas étre surveillé par la police. C’était donc secret.

Ansart fait attention a ne pas faire de politique en cours, et, bien que ses opinions soient
connues, il arrive a maintenir une certaine neutralité :

J’ai percu rapidement que les attitudes politiques m’étaient sympathiques, moi non plus je
n’avais pas besoin de faire la propagande, il y avait de petites indications en parlant de la
nation, du nationalisme, de la différence de cultures. Donc, ils connaissaient mes opinions
politiques mais ils n’exigeaient pas que j’affirme mes théses politiques. Nous partions du
méme principe que le lycée n’était pas un lieu de politisation. [...] Les éléves savaient trés
bien qu’une copie sur le sujet de la résistance dans les contréles ou les examens blancs au
cours de I’année scolaire, serait lue et appréciée par moi-méme.

Mais cette neutralité¢ de fagade ne suffit pas. Une éléve qui fait partie du Viét-Minh
« faisait des rapports sur les professeurs Francais du lycée et il y en avait un, favorable

299 |hid., p. 100.
219 Ipid., p. 61.

21 Un des grands scandales de la 1\V¢ République, le trafic de piastres permet de s’enrichir en jouant sur la
différence entre les taux de change officiel et réel entre piastre et franc. Une piastre valant 10 francs en
Indochine peut étre revendue 17 francs une fois transférée en France. Le scandale, qui touche toute la société
coloniale, le Corps Expéditionnaire et nombre de sociétés et de personnalités politiques d’Indochine et de
métropole, fut enterré en 1954,

212 Georges BOUDAREL, Autobiographie, op. cit., p. 53.
23 1pid., p. 62.
21 Philippe BREANT, Témoignage recueilli par entretien a Paris, op. cit.

215 \/oir la notice biographique de Pierre Ansart dans I’ Annexe 5.
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politiquement, sur moi. ». Ce rapport est retrouvé parmi des documents récupérés par 1’armée
francaise lors d’une opération militaire en 1951.
Le proviseur m’a signalé cela avec inquiétude car il avait regu la visite de la police
francaise. Quelques semaines plus tard, un représentant de ’armée frangaise [...] s’est
présenté au lycée et m’a demandé si finalement j’étais prét a passer la frontiére, rejoindre la
résistance et le Viet Minh, voyant en moi un traitre éventuel comme Georges Boudarel
[...]. Un vieux professeur de philosophie du lycée Albert-Sarraut m’a demandé : « Mais
enfin, tu n’as pas I’intention de le suivre ? ». Mais j’ai répondu en toute sincérité a tout le
monde que je n’avais aucune raison de quitter mon pays pour un autre, que ce que Boudarel
faisait était son expérience personnelle.?®

Problémes administratifs

Cart et Dontot soulignent les probléemes administratifs qui handicapent le systéme
éducatif francais. Le Haut-Commissariat coiffe le Rectorat de facon « asphyxiante ».
L’autonomie décisionnelle du Recteur étant limitée, ses propositions doivent étre étudiées par
le Haut-Commissaire, ce qui ralentit les prises de décision®"’. Par ailleurs, le Rectorat est
partagé entre Saigon, ou réside le Recteur, et Pa Lat, ou sont situés les bureaux administratifs
et les archives. Comme ces villes ne communiquent que par avion — quand le temps le permet
— ou par télégramme, le fonctionnement est trés inefficace?®. Les liens entre les services, mais
aussi entre les personnels et leur encadrement, sont distendus. Cart et Dontot insistent sur la
nécessité d’un regroupement du Rectorat a Saigon, d’une réorganisation et d’une reprise en
main de 1’enseignement.

Le personnel francais, isolé souvent dans des postes déshérités, mis a la disposition soit des

délégués de M. le Haut-Commissaire, soit des Gouvernements associés, a besoin d’étre
encouragé, conseillé et guidé dans une tache trés délicate.”*

Jean Faure, détaché en 1948 comme Directeur de 1’Ecole Frangaise de Nha Trang,
évoque I’isolement des établissements :

Le téléphone personnel n’existe pas : impossibilité de joindre oralement Saigon (et quelque
autre lieu ou personne que ce soit). Quant au courrier (méme familial), il passe sous
prétexte de sécurité militaire, par la censure exercée, en général, par de tres médiocres
fonctionnaires. Toute correspondance doit suivre la voie hiérarchique qui transite par Hué
avant d’atteindre le Chef de la Mission culturelle [...] Il n’y a pas de relations entre les
différents chefs d’établissements et autres personnels enseignants.””

Un autre probléme est la désorganisation des services suite au depart des personnels.
Ainsi, aprés le départ du Chef du Secrétariat du Rectorat, ce service reste deux mois sans

216 pierre ANSART, Témoignage recueilli par entretien & Paris, décembre 2009.
217 René DONTOT, Rapport sur la situation scolaire en Indo-Chine, op. cit., p. 3.
218 Rapport sur /’enseignement en Indochine 1948-1949, op. cit., p. 1.

219 René DONTOT, Rapport sur la situation scolaire en Indo-Chine, op. cit., p. 5.

220 Jean FAURE, Témoignage recueilli par questionnaire, op. cit.
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fonctionnaire qualifié affecté a ce poste, et c’est 1’épouse du Recteur Bayen qui assure
bénévolement la continuité du service. Les personnels subalternes sont aussi affectés :
La plupart des secrétaires annamites d’avant-guerre ont disparu. Les secrétaires actuels sont

généralement de qualité modeste... La comptabilité et la gestion du matériel ont été
assurées par un instituteur dévoué mais d’une expérience insuffisante...?

Les mécanismes de prise de décision sont contestables et conduisent a des irrégularités :
ainsi, Cart et Dontot notent que le nouveau Baccalauréat vietnamien donne accés a
I’inscription a la Faculté de Médecine de Hanoi alors qu’aucune commission n’a admis

1’équivalence entre cet examen et son homologue francais®?.

Les inspecteurs proposent de regrouper les services du Rectorat en les réorganisant a
proximité du Haut-Commissariat, afin que le Recteur puisse communiquer directement avec
le Haut-Commissaire, avec les services de I’Enseignement du Ministére de la France d’Outre-
mer et ceux de 1’Education nationale. Les conseillers auprés des gouvernements associés
devraient étre régulierement convoqueés par le Haut-Commissaire pour faire leurs rapports et
recevoir des directives.

Problémes politiques

Un autre sujet d’inquiétude pour les Francais est que les enseignements nationaux
commencent & échapper aux autorités francaises. Celles-ci tentent de les contrbler via des
conseillers placés auprés des Ministres de I’Education Nationale des Etats Associés, mais le
succés est variable. Si ces conseillers font effectivement office de Directeurs de
I’enseignement au Laos et au Cambodge??, ceux affectés auprés des autorités vietnamiennes
«ne sont jamais consultés et sont tenus dans une ignorance complete de la marche du
service »***, Au Sud, « pour des raisons politiques et démagogiques claires, le ministre évite
d’avoir [’air de beaucoup consulter » le conseiller francais®®. Dans le Centre, c’est le
Commissaire de la République qui refuse « pour des raisons politiques d’un autre ordre » la
présence d’un conseiller ou d’un représentant du Recteur?®. La situation de la langue
francaise dans les enseignements nationaux est variable : bonne au Cambodge, en recul au
Laos, elle est difficile a apprécier au Vietnam. Dans le secondaire, Cart et Dontot notent que
« [’enseignement ne [leur] a pas paru scandaleusement faible » mais que 1’on peut s’attendre
a « une baisse constante du niveau des études et de la qualité des maitres », due notamment
au vieillissement du personnel enseignant francais ou vietnamien francophone?’.

221 Rapport sur l'enseignement en Indochine 1947-1948, op. cit,, p. 3.

222 René DONTOT, Rapport sur la situation scolaire en Indo-Chine, op. cit., p. 7.
223 Rapport sur [’enseignement en Indochine 1947-1948, op. cit., p. 4.

224 Rapport sur [’enseignement en Indochine 1948-1949, op. cit., p. 1.

225 Rapport sur /’enseignement en Indochine 1947-1948, op. cit., p. 4.

22% 1hid., p. 4.

22 René DONTOT, Rapport sur la situation scolaire en Indo-Chine, op. cit., p. 11.
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L’intrusion de la politique dans les écoles frangaises est un autre probléme, méme si les
écoles francaises ne semblent que faiblement atteintes par rapport aux écoles nationales. A
I’automne 1949, un mouvement de contestation contre le gouvernement de Bao Pai enflamme
les colléges et lycées vietnamiens de Saigon, dont les éleves sont trés réceptifs a la
propagande Viét-Minh. Le Lycée Pétrus-Ky est alors un foyer d’agitation politique®.
L’arrestation d’étudiants Viét-Minh est le prétexte d’une grande manifestation lycéenne
devant le palais du Premier Ministre Tran Vian Hitu le 9 janvier 1950, au cours de laquelle un
étudiant de Petrus-Ky, Tran Vian On, est tué par la police. Ses funérailles, le 12 janvier, sont
I’objet d’une manifestation de 100.000 personnes, « la plus importante que Saigon ait vue
depuis les événements de 1945 »??°. Le 19 mars suivant, une nouvelle manifestation a lieu,
cette fois contre la présence d’une escadre américaine. La loi martiale est décrétée et certains
lycées vietnamiens, dont Petrus-Ky, sont fermés®®®. C’est aussi a Petrus-Ky qu’a lieu
I’assassinat en plein cours d’un éléve par un commando Viét-Minh : aprés lui avoir lu une
sentence de mort pour trahison, les exécuteurs abattent leur victime devant les autres
éleves®®,

La contestation n’épargne pas les écoles francaises, a Chasseloup-Laubat d’abord, puis
a Marie-Curie et enfin a Albert-Sarraut. Tentatives de greve, participation a des
manifestations, distribution en cachette de tracts, formation de groupes clandestins : les lycées
francais sont assez agités en 1950-1951. Des lycéennes de Marie-Curie participent aux
manifestations en s’habillant en blanc pour marquer leur solidarité®*>. A Albert-Sarraut,
pourtant en principe protégé des influences communistes du fait de 1’origine bourgeoise de
ses éléves, un groupe « Eléves de la Résistance » est créé? et les opérations politiques se
multiplient®*. Les sanctions tombent, sévéres : exclusions, et méme prison pour les meneurs.
Certains éleves partent au maquis, d’autres sont prudemment envoyes en France par leurs
parents. Ces incidents ne sont étrangement pas rapportés dans le rapport d’activité du Service
de I’Enseignement en 1949-1950, de méme que plus généralement la question de la

228 LAM QUANG THI, The Twenty-Five Year Century: a South Vietnamese General Remembers the Indochina
War to the Fall of Saigon, Denton, University of North Texas Press, 2001, p. 23.

229 Article de Philippe Devillers paru dans Paris-Normandie le 29 mars 1950. Cité dans Philippe DEVILLERS,
Vingt ans, et plus, avec le Viet-Nam, op. cit., p. 287.

230 Aiinsi, Quang Thi Larh, futur général Sud-Vietnamien et éléve de Pétrus-Ky, ne peut continuer en Terminale,
le lycée étant fermé. LAM QUANG THI, The twenty-five year century, op. cit., p. 27.

231 Cet incident est rapporté & la fois par Léon Vandermeersch et L&m Quang Thi, mais & des dates différentes :
printemps 1951 selon Vandermeersch et 1949 pour Lam Quang Thi (qui était dans la classe de Tran Van On). Il
est également mentionné sous forme fictionnelle dans le roman Les Asiates (1954) de Jean Hougron, un ancien
professeur d’anglais au Laos devenu romancier a succés. Léon VANDERMEERSCH et Christian BLANCHON,
« Léon Vandermeersch: parcours d’un jeune universitaire francais au Vietham dans les années 1950 », in
Banquier, savant, artiste: Présences frangaises en Extréme-Orient au XXe siécle, Presses Paris Sorbonne, 2005,
p. 112. LAM QUANG THI, The twenty-five year century, op. cit., p. 23.

232 NGUYEN THI BiNH MINH, LMC, 1953. Témoignage recueilli par entretien & Ho Chi Minh Ville, 2006.
233 TRINH THI MINH NGUYET, LAS, 1955. Témoignage recueilli par questionnaire et entretien & Hanoi, op. cit.

24 PINH TRONG HIEU, LAS-LY-JJR, 1956. Témoignage recueilli par entretien & Paris, décembre 2009.
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politisation des lycéens. Nous reviendrons en détail sur la question de cette politisation dans
la cinquiéme partie, consacrée aux témoignages sur la vie scolaire.

3.3. Le programme d’action culturelle de 1948

Début 1948, la préparation des accords a venir rend nécessaire une réflexion sur leur
dimension culturelle dont I’importance future ne fait aucun doute alors méme que la France
doit abandonner sa souveraineté totale en Indochine. Il est nécessaire de solder les contentieux
et de mettre en place un « statut culturel » ou seront déefinis ou réorganisés institutions et
compétences au sein d’un échafaudage complexe — France, Union Frangaise, Fédération
indochinoise, Etats Associés.

Albert Charton, alors directeur de I’Enseignement et de la Jeunesse au Ministére de la
France d’Outre-mer, est envoyé en Indochine de janvier a mars 1948 pour y étudier la
situation de I’enseignement. Il établit un « Programme d’action pour /’enseignement en
Indochine »?*® qui doit servir & « préparer a la fois la disposition, la négociation et la mise en
place » du futur régime de I’enseignement. Il reprend les grandes lignes de son rapport au
Commissariat au Plan, avec une différence notable : les nouvelles contraintes politiques dues
a la souveraineté des Etats Associés sont intégrées dans le discours, méme si elles le sont
souvent de facon défensive, sous forme de précautions a prendre.

Charton établit une liste des établissements culturels francais (écoles, lycées, instituts)
destinés a entrer dans le « Secteur francais », et fait des propositions concernant leur
administration, leur gestion et leur financement. Il insiste sur la participation nécessaire de la
Métropole a ces dépenses afin d’éviter les polémiques et les revendications nationales sur la
propriété des établissements, un sujet toujours sensible pour les Vietnamiens. Il souligne enfin
I’'urgence avec laquelle un «programme complet d’éducation» relevant du « Secteur
francais » doit étre mis en place, « pour éviter les appels qui pourraient étre faits du fait de
[’absence momentanée d’institutions utiles, & /’appui d’institutions étrangéres ou a
I’organisation d’institution purement autonomes »>*. En particulier, il insiste sur la reprise
des lycées et de I’université pour la rentrée 1948 a Hanoi, pour ne pas « paraitre nous replier
vers le Sud, laisser prescrire notre action culturelle au Tonkin et dans le Nord Viét-Nam »>'.
La crainte de se voir supplanter par les Américains, les Chinois ou par les Vietnamiens eux-
mémes est toujours vive. Charton préconise aussi, pour ne pas froisser les opinions des Etats
Associés, voire 1’opinion internationale, de rendre aussi vite que possible les établissements

d’enseignements francais ou nationaux a leur destination premiére®.

2% Albert CHARTON, Programme d’action pour [’enseignement en Indochine, Ministére de la France d’Outre-
Mer, Direction de I’Enseignement et de la Jeunesse, mars 1948, CADC, Série Asie-Océanie, sous-série
Indochine, 1944-1955, Vol. 338.

2% Ihid., p. 4.
%7 1bid., p. 15.

2% pendant la Seconde Guerre Mondiale et dans les années suivantes, des batiments ont été endommagés ou,
suite & leur évacuation, utilisés pour d’autres fins que 1’enseignement, notamment pour loger des troupes.
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Charton réaffirme a plusieurs reprises la primauté de la France en matiére
d’enseignement et son attachement a un double systeme d’enseignement hérité de la
colonisation. A coté de 1’enseignement national géré par les Etats Associés, le « Secteur
francais » relevera exclusivement des autorites francaises, afin d’« échapper a un régime
politique qui pourrait les mettre en cause ». Il conseille « d’envoyer en Indochine du
personnel rangé dans les cadres francais » au lieu de pratiquer « un recrutement local assuré
parfois au hasard et sans organisation préconcue ». En ce qui concerne les programmes et les
examens (dont le baccalauréat), Charton estime qu’ils doivent étre conformes et équivalents a
ceux de la Meétropole, car «c’est a ce prix que /’enseignement francais en Indochine
maintiendra et développera son influence et son rayonnement »**°. Par contre, et c’est 1a une
vraie nouveauté, il remarque que suite a I’« afflux considérable d éléves »,

le caractére des lycées francais va dorénavant changer. Des classes entiéres seront
composées uniquement de vietnamiens et de cambodgiens. La population francaise sera
désormais la plupart du temps en trés nette minorité. L’accés méme des établissements
francais, si 1’on veut répondre a la demande, ne pourra étre subordonné, comme par le

passé, a la connaissance naturelle de la langue francaise. Il résultera de ce fait, la nécessité
pour ’organisation des études, de tenir compte de ces données nouvelles.?*

Il faudra organiser des classes primaires bilingues, si 1’on veut que 1’enseignement
secondaire se déroule en francais. Cet enseignement secondaire devra inclure les langues
autochtones en tant que langues vivantes (avec examen au baccalauréat) ainsi qu’une nouvelle
version des « humanités extréme-orientales ». 1l faudra aussi que les diplémes soient reconnus
par les Etats Associés, car les éléves sortant de ces établissements sont destinés d’abord aux
besoins des nouvelles nations : pour Charton, il ne « sera pas possible [de les] incorporer
dans le secteur francais des fonctions publiques ou de 7°Union Francaise »**, contredisant au
passage sa proposition au Commissariat au Plan, selon laquelle ces diplémes devaient ouvrir
la voie au secteur francais.

Sur la question toujours délicate de la langue, Charton recule par rapport a ses
préconisations de 1’année précédente : si le francais doit rester la langue officielle de 1’Union
francaise et de I’« Union indochinoise »**?, et s’il convient « de lui assurer un domaine
suffisant », « il ne peut plus étre question d’imposer a /’administration et a /’économie de
tous les pays indochinois la langue francaise officielle »**. Il préconise toutefois de continuer
a encadrer les enseignements nationaux par des « conseillers » présents a la téte des écoles
normales, les centres de formation pédagogiques, ou encore chargés de 1’enseignement du
francais et du contr6le des examens. La encore, il insiste sur les précautions politiques a
prendre pour que ces conseillers restent indépendants des autorités nationales.

%9 Albert CHARTON, Programme d action pour /’enseignement en Indochine, op. cit., p. 7.
20 1pid., p. 23.
1 hid., p. 9.

242 Charton devrait employer le terme de Fédération indochinoise mais ce lapsus témoigne de 1’aspect artificiel
de cette institution.

23 Albert CHARTON, Programme d’action pour /’enseignement en Indochine, op. cit., p. 9.
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3.4. Les accords et la convention de 1949

La déclaration de la Baie d’Along du 5 juin 1948?* ne détaille pas les aspects culturels.
Elle indique que le Vietnam « fera appel, par priorite, aux conseillers et techniciens francais
pour les besoins de son organisation intérieure et de son économie », une clause reprise du
modus vivendi signé par HO Chi Minh en septembre 1946. Les représentants francais et
vietnamiens passeront les « divers arrangements particuliers convenables, d’ordre culturel,
diplomatique, militaire, économique, financier et technique ». Les aspects culturels sont
discutés en novembre 1948 entre les délégations et le résultat de ces négociations est repris
dans I’échange de lettres du 8 mars 1949. Les points principaux sont les suivants :

Dans les cycles primaire et secondaire, la France peut ouvrir librement au Viet-Nam des
établissements d’enseignement public et privés [...].

Les établissements francais appliquent les programmes en vigueur en France; un cours
d’histoire et de civilisation vietnamienne y sera cependant obligatoirement professé.

Les éléves vietnamiens ont libre accés aux établissements francais installés au Viet-Nam.
Ces établissements ouvriront un cours de langue vietnamienne obligatoire pour les éléves
vietnamiens.

Une place privilégiée, intermédiaire entre la langue nationale et les langues étrangéres, sera
réservée a la langue francaise, langue diplomatique du Viet-Nam, dans les établissements
vietnamiens.

Le Viet-Nam accepte que la langue francaise ait dans sont enseignement secondaire une
place suffisante pour permettre éventuellement de suivre les cours supérieurs en cette
langue a la fin de ce cycle : il s’efforcera d’en assurer 1’enseignement dans le plus grand
nombre possible d’écoles primaires.

Un systeme d’équivalence entre les dipldmes vietnamiens et les diplomes officiels frangais
sera établi par I’accord conclu a cet effet, des que les programmes francais et vietnamiens
auront pu étre confrontés. 2%

On retrouve globalement les préconisations de Charton, mais les garanties sur la place
du francais dans 1’enseignement vietnamien sont modestes. Sur la question de 1’Université, la
France se résout, « en raison des difficultés pratiques actuelles », a accepter une Université
commune gérée a la fois par les gouvernements nationaux et par la France. Charton a eu gain
de cause sur les dipldmes, reconnus par la France et les Etats Associés mais qui ne donneront
pas «automatiquement » accés aux postes d’enseignement francais et aux emplois dans
I’Union Frangaise. La situation des établissements scientifiques est plus complexe : le
patrimoine de 1’Ecole francaise d’Extréme-Orient devient la copropriété des trois Etats

244 Déclaration commune faite le 5 juin 1948, en Baie d’Along, par M. Emile Bollaert, Haut-Commissaire de la
France pour /’Indochine, et M. le Général Nguyen Van Xuan, Président du Gouvernement central provisoire du
Viet-Nam, en présence de S. M. Bao Dai, Assemblée de I’Union Francaise, Année 1950, Annexe au proces-
verbal de la séance du 12 janvier 1950, 1950, ANOM, Fonds du Haut Commissariat, carton 179, dossier 541.

25 Echange de lettres relatives aux accords franco-vietnamiens entre le Président de la République, Président
de /’Union Francaise et Sa Majesté Bao Dai en date du 8 mars 1949, Assemblée de 1’Union Francaise, Année
1950, Annexe au proces-verbal de la séance du 12 janvier 1950, 1950, ANOM, Fond du Haut Commissariat,
carton 179, dossier 541.
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Associés et de la France tandis que le cas des autres établissements doit étre réglé par des
conventions separees.

A partir du 8 mars, un nouveau cycle de negociations commence, destiné a traduire en
actes concrets les décisions prises. Les pierres d’achoppement sont nombreuses. Comme lors
des négociations avec le Viét-Minh, les divergences tiennent a la nature exacte et a 1’étendue
de la souveraineté vietnamienne. Léon Pignon, revenu en octobre 1948 comme Haut-
Commissaire, laisse entendre que la France décide seule des conditions de la souveraineté
vietnamienne®*®. Le Président de la délégation vietnamienne pour la commission culturelle, le
Dr Phan Huy Quat, écrit :

Le droit pour le Viét-Nam de pourvoir librement a son enseignement supérieur est un
principe formellement consacré par les accords du 8 mars 1949. Il faut y voir un droit
effectif qui découle nécessairement du principe de la souveraineté interne du Viét-Nam, et
non une "affirmation politique", une simple "déclaration de principe préalable", inopérante,
comme I’estime la délégation francaise.?*’

Si les Vietnamiens sont agaces par la condescendance avec laguelle les Francais
considerent la souveraineté vietnamienne, les Francais sont irrités du peu de cas que les
Vietnamiens font de «I’ceuvre frangaise ». Dans un rapport présentant 1’état de ces
négociations®*®, Charton critiques 1’attitude des Vietnamiens, qui, pour lui, ne traitent pas la
France avec le respect qui lui est d{.

[Les Vietnamiens traitent] les questions du rapport des relations d’Etat a Etat comme s’il
s’agissait de conventions culturelles du genre de celles conclues fréqguemment entre pays
étrangers et conclues au temps des régimes totalitaires. La France crée des institutions « en
pays étranger », elle apporte son concours en toute liberté, a ses frais sans doute, aucun
engagement n’est pris par le Viet-Nam en contrepartie de ce concours [...] & des institutions
qui seront essentiellement destinées au service de I’Indochine et de sa nation la plus
importante, le Viet-Nam.

[Les Vietnamiens ont tendance a] ne pas considérer le passé, ’ceuvre déja faite par la
France, I’immense service rendu, dont les délégués vietnamiens sont un vivant témoignage.
Il faudrait repartir sur de nouvelles bases : ce qui est fondé, ce qui assurait la collaboration
franco-indochinoise sous sa forme la plus haute, la plus désintéressée, tout cela échapperait
a la France, méme aprés un traité culturel diment contresigné : 1I’Université et ses 1500
étudiants, 1’Ecole Francaise d’Extréme-Orient, 1’Institut Pasteur, nos lycées, aussi peut-étre.
Il faudra construire, reconstruire, sur nouveaux frais en reniant le passé, avec le désespoir
de I’abdication et de 1’abandon.?**

Charton reprend ici des themes connus, a commencer par celui de I’ingratitude des
élites vietnamiennes, que la France a éduqué de fagon « désintéressée »... mais qui attend

2% philippe DEVILLERS, Histoire du Viét-Nam de 1940 & 1952, op. cit., p. 445.

7 PHAN HUY QUAT, Note sur la question de /’enseignement supérieur No 44 VP/N, Commission d’application
des accords. Commission culturelle. Délégation viethamienne, 2 novembre 1949, ANOM, Fond du Haut
Commissariat, Conspol, Carton 51.

28 Albert CHARTON, Les positions culturelles devant le traité France - Vietnam, 1949, ANOM, Fonds
ministériel, Nouveau fonds, Indochine 4, Carton X 2, Dossier 1323.

2 1hid., p. 1.
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néanmoins de leur part une « rémunération du service rendu ». Comme nombre d’officiels
francais, il ne peut s’empécher de noter avec agacement que ces Vietnamiens qui contestent la
souveraineté francaise ont été formés par la France®°. Pour lui, les Vietnamiens doivent
accorder a la France un statut particulier, en remerciement de 1’ceuvre accomplie, et il est
choqué de voir la France traitée comme un pays étranger®.. 1l ressort I’argument ancien de la
nécessité pour le Vietnam d’acquerir une culture francaise : « la France est déja /’éducatrice
de 7’Indochine, engagée dans /’esprit francais, elle doit le rester »*2. S’il apprécie que les
Vietnamiens « acceptent a nouveau librement »**® I’existence d’un systéme francais, il
redoute le manque de garanties pour que « la France, sa civilisation, sa langue [aient] une
place prépondérante au c6te de la culture nationale ». Il reproche aux Vietnamiens le peu
d’intérét qu’ils manifestent & 1’égard du cadre fédéral, qu’ils « passent sous silence »*** alors
que les Francgais en font une piece maitresse du puzzle indochinois. Pourtant, il est lui-aussi
méfiant vis-a-vis de la tutelle fédérale en ce qui concerne les aspects culturels.

L’application du statut francais des universités et des lycées serait d’ailleurs « ipso facto »

une considérable garantie pour la permanence et 1’indépendance de nos institutions ainsi

placées en dehors de la politique de la Fédération, de ses vicissitudes et de ses
contradictions éventuelles.?®®

Le principal basculement dans la pensée de Charton réside dans son acceptation du
changement de réle de la France, qui doit passer d’un rble de pilotage a un role
d’accompagnement.

La question de I’enseignement n’est plus un levier politique, pour obtenir une intégration,
une assimilation a notre type de civilisation, & notre nation. La responsabilité pour la
politique a déterminer [...] passe au Viet-Nam. Nous venons en techniciens, en « mission
universitaire d’équipement », en « missionnaires » aussi d’un systéeme de synthése entre
deux cultures. L’on voit bien la valeur politique, I’influence profonde de notre entreprise,
les positions durables que nous pourrons occuper et maintenir. Il y a la un retournement de
la situation dont nous devons prendre conscience. Nous aurons en somme a remplir la
fonction universitaire a I’état pur, dégagé de tout souci de responsabilité politique [...].”°

On voit ainsi apparaitre au détour d’une phrase le concept de « mission universitaire »,
qu’il développera deux ans plus tard. L’expert anonyme du Ministere de la France d’Outre-
mer analysait déja la situation sous cet angle en mai 1946.

La France n’a pas a craindre de mettre en concurrence ses institutions, sa langue et sa

culture avec des institutions locales qui auraient leur chance de progres et de liberté. Mais il
faut a son effort désintéressé, a une action qui sera dépourvue de tout contenu politique, de

250 \/oir les remarques similaires de Jean Sainteny et Charles-Henri Bonfils citées plus haut.

51 |_e rapport au Commissariat au Plan proposait cependant les établissements francais au Moyen-Orient comme
un modeéle possible et Charton reprendra ce modéle lui-méme ultérieurement.

22 Albert CHARTON, Les positions culturelles devant le traité France - Vietnam, op. cit., p. 3.
3 lpid., p. 2.
>4 1pid., p. 5.
23 hid., p. 6.
8 |hid., p. 4.
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toute arriere-pensée d’annexion morale et de conversion francaise, la garantie d’une
promesse, le fondement légal d’un accord ou d’un traité qui permette a 1’école francaise de
former les cadres indochinois et de développer la culture francaise.”’

S’il ne s’agit plus de convertir, d’intégrer ou d’annexer « moralement »**® les ex-
indigenes a la civilisation frangaise, ce désintéressement est quand méme relatif puisque
I’enseignement a toujours pour but d’assurer a la France une position durable. Toutefois, il
n’est plus question, comme dans le rapport au Plan de 1946, que cette présence assure a la
France une « part de responsabilité essentielle dans le développement économique du pays ».
Charton insiste en revanche sur la responsabilité des Vietnamiens, tout en déplorant leur
vision limitée du rdle que la culture francaise peut encore jouer selon lui.

Il n’est pas douteux que sur ce terrain, par désir d’affirmer leur indépendance culturelle, les
vietnamiens chercheront a créer tout un systéme complet d’enseignement allant de
I’enseignement primaire & 1’enseignement supérieur. lls ont manifesté cette ambition, dés la
période de I’occupation japonaise, alors qu’ils songeaient & rompre tout lien avec la
civilisation francaise. Ils I’affirmeront & nouveau avec la volonté d’éprouver leur
conscience nationale, alors qu’ils font appel a la culture frangaise non seulement comme un
appui, une lecon, un tremplin. Il est incontestable que dans ce domaine la responsabilité
politique des Vietnamiens va devenir entiére.?®

Il prend acte, ainsi, du refus des Vietnamiens de sa proposition d’encadrer
I’enseignement national par des « conseillers» francais, la encore au nom de leur
souveraineté :

Quand les Vietnamiens refusent d’avoir un conseiller technique, acceptent mais seulement
[sic] un attaché culturel, il y a la une question de principe : ils veulent bien marquer leur

volonté de traiter les questions d’enseignement, sous I’angle extérieur des relations
culturelles, de pays a pays.*®

Il propose, en échange, un « délégué universitaire francais » qui préfigure le role de la
future mission culturelle.

Sur la question de la langue francaise dans le secteur vietnamien, il est également
résigné : « L’enseignement secondaire Vietnamien ne se fera plus en francais. L ’expérience
est importante, il faut la laisser se faire. »?** En ce qui concerne 1’université, Charton fait un
nouveau un constat d’impuissance et réitére sa crainte de voir la France doublée par ses
concurrents.

7 |_e probléme de /’Indochine 1946, op. cit., p. 25.

28 |1 y a l1a une répudiation de la notion de conquéte morale chére & Georges Hardy, le mentor de Charton en
Afrique.

29 Albert CHARTON, Les positions culturelles devant le traité France - Vietnam, op. cit., p. 7.
20 Ipid., p. 8.
281 |hid., p. 9.
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Nous n’avons pas a opposer un non possumus a une Université Vietnamienne. Le danger
pour notre influence sera plut6t la fondation d’une Université Vietnamienne soutenue par
des Universités étrangéres.?

Cette question de I’Université est débattue lors des négociations du second semestre
1949. Les Frangais considérent que 1’Université commune proposée le 8 mars est suffisante et
qu’il n’est pas question que les Vietnamiens créent leur propre université. Selon eux, non
seulement cette possibilité n’est pas évoquée dans les accords, mais une université
vietnamienne serait difficile a mettre en place faute de professeurs et son existence
entrainerait une « confusion de diplémes »*®3. Pour les Vietnamiens, ces arguments sont
contraires a 1’esprit des accords et cette mauvaise volonté francaise « trahit, sans le vouloir, le
prestige de la France et toutes ses bonnes intentions & /°égard d’un Etat associé »***. Ils
considérent également que les Ecoles supérieures les plus prestigieuses, celles de Droit et
celle de Médecine, sont administrativement des établissements indochinois®®. Ils exigent
I’équivalence des Baccalauréats francais et vietnamien, qui permettrait I’inscription d’éleves
vietnamiens dans les Universités et Grandes Ecoles francaises. Ils demandent la
reconnaissance des diplémes universitaires vietnamiens par 1’ Académie de Paris, car le « Viet-
Nam serait heureux d’emprunter & la France son prestige culturel »*®®. La notion
d’Université commune est elle-méme contestée : interrogé a ce sujet, le célebre professeur de
médecine Tran Quang D&”®’ considére qu’elle serait le symbole de « la coexistence dans le
territoire d’une double souveraineté politiqgue qui ne serait autre que ’ancien esprit du
protectorat »*%,

Aprés plusieurs mois de discussions, une convention culturelle et une convention de
transfert des services et des compétences sont signées par Bao Dai et Léon Pignon et doivent
prendre effet le 30 décembre 1949. Si la partie de la convention culturelle concernant les
établissements primaires et secondaires reprend presque a la lettre les accords du 8 mars, la
nouvelle Université de Hanoi se voit dotée d’un statut complexe (a revisiter au bout de 6 ans),
avec un recteur frangais nomme par le Gouvernement francais et un vice-recteur désigné par
le gouvernement vietnamien. Chaque faculté sera dirigée par un doyen assisté d’un assesseur,
I’un vietnamien, 1’autre frangais. Le corps enseignant releévera soit du cadre vietnamien, soit

292 1pid., p. 10.

263 pyaN HUY QUAT, Note sur la question de /’enseignement supérieur No 44 VP/N, op. cit., p. 3.
2% Ibid.

2% |bid., p. 5.

2% bid., p. 6.

%7 Devenu recteur de I’Université de Saigon a la fin des années 1960, Tran Quang Dé entrera en conflit avec sa
hiérarchie quand celle-ci tentera d’imposer le vietnamien en tant que langue vernaculaire. Il partira en France
pour marquer sa désapprobation. Jean MARTINELLI, Enseignement des langues vivantes et position du Recteur de
Saigon, Ambassade de France au Viet-Nam, Conseiller culturel, 10 septembre 1960, CADC, Série Asie-Océanie,
Sous-série République du Vietnam 1956-1964, Vol. 48.

%8 NND, « En marge des travaux de la Commission mixte d’application des accords. Une interview du
professeur Tran-quang-Dé », L 'Essor Vietnamien, n° 21-22, 23 Octobre 1949, p. 1 et 4, ANOM, Fond du Haut
Commissariat, Conspol, Carton 51.
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du cadre francais®®®. L’université est dotée de I’autonomie administrative et financiére. En ce
qui concerne les equivalences de diplémes, un certain nombre de précautions sont prises,
conformément aux veeux de Charton. Si I’Université de Hanoi (seule université a 1’époque)
délivre des dipldmes « equivalents aux dipldomes correspondants délivrés par les Universités
de France »*", les équivalences seront accordées au cas par cas pour d’autres (futures et sans
doute vietnamiennes) universités « apres confrontation des programmes ». En ce qui
concerne le Baccalauréat, la formulation est plus tortueuse :

La France considére le Baccalauréat vietnamien comme équivalent de plein droit au

Baccalauréat Frangais. Toutefois, le Baccalauréat vietnamien ne donne pas

automatiquement acceés aux postes d’enseignement francais et aux emplois, donnés sur titre,

de I’Union Francgaise. De méme, le Gouvernement du Viét-Nam reconnait le Baccalauréat
Francais comme équivalent au Baccalauréat vietnamien.?*

La Convention de transfert et de compétences, quant a elle, entérine le transfert au
gouvernement vietnamien des services et compétences relatifs a 1’éducation (directions
locales du Tonkin, de I’Annam et de la Cochinchine, direction de I’instruction publique,
service du Conseiller & I’Education) des établissements et des installations fixes, du matériel
scolaire, des droits d’auteurs, des archives et du personnel vietnamien. Des transferts de
propriétés sont prévus, ainsi qu’un inventaire complet. Enfin, certains établissements seront
mis a disposition des autorités universitaires frangaises pour les consacrer a I’enseignement
francais®’®. Toutes ces opérations de transfert doivent étre achevées au plus tard le 30 juin
1950%" mais prendront en fait plus de temps®™®. En ce début des années 1950, la page de la
« colonisation civilisatrice » est en train de se tourner.

4. Un changement de mission : 1950-1954

4.1. Fin d’une guerre, fin d’'une époque

A partir de 1950, I’Indochine commence a échapper aux Francais. La question
indochinoise s’inscrit maintenant dans la Guerre Froide et dépasse le cadre de la politique

2%9 Convention culturelle entre Sa Majesté BAO-DAI, Chef de /’£tat du Viet-Nam d’autre part, et Monsieur Léon
PIGNON, Haut-Commissaire de FRANCE en INDOCHINE, Haut-Représentant de la République Francaise
d’autre part, décembre 1949, Fond du Haut Commissariat, Conspol, Carton 51, ANOM, p. 6-8.

270 |hid., p. 8.
L |bid.

22 Convention relative au transfert des Services et Compétences de